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RESUMO

Este artigo reflete os motivos da auséncia dos negros
escravos enquanto categoria étnica na literatura acerca da regiao
de Canudos, desde seu povoamento, até sua quetzar@do
basicamente em depoimentos de filhos e netos dos
contemporaneos a Guerra, tendo em vista principalmente a
dificuldade em obter documentacdo pertinente ao tema o que
caracteriza historicamente e parcialmente os motivos para essa
suposta auséncia ditaria que nada mais retrata que o ponto de
vista racialista presente a época. Esse texto, ndo possui maiores
rigores metodoldgicos e bases@ nos pressupostos da Histéria
Oral, porém buscou fidelidade aos depoimentos recolhidos de
maneira deveras informabaseandee, porém, em autores que
remontam a época e criticos atuais das demandas étnicas e raciais
no Brasil.

Palavras-Chave: Negro, Canudos, Guerra, Literatura, Raca

ABSTRACT

This article reflects the reasons of the absence of the
enslaved blackehile ethnic category in literature concerning the
region of Canudos, since its pavement, until its fall. Basically
supported in depositions of children and grandsons of the
contemporaries to the War, in view of mainly the difficulty in
getting pertinent dcumentation to the subject what it partially
characterizes historically and the reasons for this supposed literary
absence that nothing more portrays that the present racialista point
of view to the time. This text, does not possess greaters
methodologichseverities and was based on the estimated ones of
Verbal History, however it searched allegiance to the collected
depositions in indeed informal way, being based, however, in
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authors who retrace to the time and current critics of the ethnic
and racial dmands in Brazil.

Word-Key: Blacks, Canudos, War, Literature, Race
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1- INTRODUCAO

A Guerra de Canudosfoi o confronto ocorrido entre um
movimento popular de fundo soéeieligioso e o Exército da
Republica, que durou de 1893 a 1897, na entdo comunidade de
Canudos, no interior do estado da Bahia. Sem duvidairfoi
movimento que refletia a extrema miséria em que viviam as
populacdes marginalizadas do Sertdo Nordestino. Fruto de varios
fatores entre eles a crise econdmica no nordeste brasileiro,
agravada pela seca ciclica e os latifindios improdutivos, o
movimento € agravado pelo de desemprego na regido, em um
Brasil que ainda se acostumava com o pos escravidao; pela crenca
numa salvacéo milagrosa que pouparia os humildes habitantes do
sertdo dos flagelos do clima e da exclusdo econémica e social.
Nesse contexto, 0 elementos foram extremamente favoraveis
para o surgimento de chamado movimento messianico que junto
aos ocorridos no sul do pais (Muckers e Contestado) se
notabilizaram pela participacdo popular guiadas pelo elemento
gue historicamente mais congrega ee quwais divide o0s
individuos: a fé. Para além das discussdes acerca da fé monoteista
gue incentivaram e propagaram esses movimentos, uma discusséo
especifica aqui se levanta, em meio a participacdo popular do
movimento de Canudos, relatos e mais relatodadasy a
presenca do trabalhador rural, do sertanejo, enfim do nativo da
regido, porém em momento algum da literatura e mais
especificamente no préprio diario da guerra Os Sertdes, de
Euclides da Cunha, se vislumbra a figura do negro recém
alforriado, ou memo qualguer mencéo a escravidao no contexto.
Esse fato chama a atencdo porgue na recente Republica, o fato
ainda desagradavel da libertacdo dos escravos era um motivo a
mais de fortalecimento do ideario monarquico que se matinha em
algumas localidades eug motivavam ainda alguns desses
movimentos. Alguns autores, mais especificamente Gilberto
Freyre em suas obras Ordem e Progresso (1970) e Casa Grande ¢
Senzala (1933), notam essa auséncia na literatura da guerra e que
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certamente ndo corresponde a reakdatb sertdo nordestino
amplamente povoado pela negra e mestizscando elucidar

essa interrogagdo, esse artigo vislumbra pesquisar os motivos
dessa lacuna, que tanto pode representar uma negativa a presenga
e importancia do negro no processo em quetiaity quanto uma
tentativa racista de olvidar da obra literaria tal questao.

Uma certeza de antemao é que, impossivel no contexto
humano, geogréfico e politico da época a auséncia de escravos e
ex-escravos ou mesmo da populacéo negra e mestica do processo
gue levou ao epicentro daquela que foi sem duvida a rebelido mais
importante ocorrida na Bahia. Alguns autores como José Calasans
e o proprio Euclides da Cunha serdo de extrema importancia para
a investigacao da problematica, que tera limitacbes tendastan
a escassa literatura e referencias sobre a tematica, deixando as
deducbes por conta do pesquisador em questdo. Para fins de
analise serdo trazidos alguns recortes e referencias de Euclides da
Cunha e as discussdes de Calasans e Freyre acerca tiesdas.
em vista a dificuldade em encontrar documentacédo da referida
época, buscoge o tratamento das fontes orais, e emb@séaom
a teoria vigente a época. A tradicdo oral foi definida quanto a sua
natureza como um testemunho transmitido oralmente de uma
geracdo a outra. Suas caracteristicas particulares sdo o verbalismo
e sua maneira de transmissdo, na qual difere das fontes escritas.
Devido a sua complexidade, ndo é facil encontrar uma definicao
para tradicdo oral que dé conta de todos 0s seus aspeatos.
documento escrito é um objeto: um manuscrito. Mas um
documento oral pode ser definido de diversas maneiras, pois um
individuo pode interromper seu testemunho, corsgir
recomecar etc.

Uma definicdo um pouco arbitraria de um testemunho
poderia, portato, ser: todas as declaracdes feitas por uma pessoa
sobre uma mesma sequéncia de acontecimentos passados,
contanto que a pessoa ndo tenha adquirido novas informacdes
entre as diversas, portanto tois& importante pesquisar na area
histérico social pararpencher lacunas existentes na histéria da
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populagcdo canudense no que se refere a mitficacdo e
personalizacdo da cidade atravées da figura de Antdnio
Conselheiro, para que resgatem memaorias sobre sua trajetOria
pessoal e politicas, a fim de desmistificantrovérsias contidas

na historia contada e sobretudo para que os canudenses tenham
posse de sua identidade independente de um mito ou de um herdi.

2- O NEGRO, A ESCRAVIDAO E OS SERTOES

Presumidamente a chegada das primeiras levas de escravos
vindos da Africa ocorre por volta de 1549, quando o primeiro
contingente é desembarca em S&o Vicente. Essa seria a data
oficial pois para alguns historiadores essa data remonta a 1511
guando a nau Bretoa, para aqui enviada por Fernando de Noronha,
ja se encontrmm negros no seu bordo D. Joé&o Il concedeu
autorizacao a fim de que cada colono importasse até 120 africanos
para as suas propriedades o que ndo agradou aos mMesmos que
gueriam ainda mais, afinal a quantidade de escravos equivalia ao
gue hoje equivale auqntidade de bois no pasto.

O crescimento da economia colonial intensificou o trafico
de africanos para o Brasil, especialmente para o Nordeste, onde
um tipo de agroindustria se concentrou e floresceu com o cultivo
da canade-aclcar.

Em 1586, na Coldnia,saestimativas davam uma
populacéo de cerca de 57.000 habitaitesdeste
total 25.000 eram brancos, 18.000 indios e 14.000
negrosEm 1798, segundo o célculo de Santa
Apolbnia, para uma populacdo de 3.250.000
habitantes, havia um total de 1.582.000 esizav
dos quais 221.000 pardos e 1.361.000 negros, sem
contarmos 0s negros libertos, que ascendiam a
406.000. (MOURA,1992).

Com a incessante chegada de africanos o0 peso

demografico aumentava no total da populacdo brasileira.
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Provenientes de diversas nacOesya procedéncia nao foi
devidamente documentada tendo em vista a mentalidade
colonialista que ndo enxergava o negro domo ser humano. Mas se
sabe que a historiografia tradicional tratou de dildiem dois
grandes gruposos bantos (ou bantus), da Afriemuatorial e
tropical, da regido do golfo da Guiné, Congo e Angola, planaltos
da Africa oriental e costa sofiental; e os sudaneses,
predominantes na Africa ocidental, Suddo egipcio e na costa
setentrional do golfo da Guiné. Segundo as estimativas da
época entre 181¥818 havia para um total de 3.817.000
habitantes, a cifra de 1.930.000 escravos, dos quais 202.000
pardos e 1.361.000 negros. Havia, também, uma populacdo de
negros e pardos livres que chegava a 585.0@0século XVIII, o

qual, segundo distoriador Pandia Caldgeras (1922), foi o de
maior importagcédo de africanos, a média teria chegado a 55.000,
entrados anualmente. Esse contingente era em maior parte
desembarcado e concentrado no nordeste e especialmente na
Bahia, espalhandse principalnente nas regides do reconcavo e
sul e sertdo. (MOURA,1992). Em virtude da falta de estatisticas
corretas 0s numeros do trafico sdo hipotéticos e principalmente
porque muitos historiadores procuram minimizam a questdo da
raca e procuram branquear a populagadiscussdo acerca da
tematica se d4 muito em funcdo das recentes discussbes da
realidade étnica brasileira que visa significar a participacdo de
outra etnias e principalmente o negro para a formacdo do homem
brasileiro. Em relacdo a entrada dos negmsartdo da Bahia e
principalmente da regido de Canudos, objeto de nosso estudo,
somadas as dificuldades ja relatadas, sdo escassos os documentos
e fontes que atestem essa presenca.

Em visita ao Museu Historico da Bahia, Biblioteca e
Arquivo da cidade do &vador, as esperancas de fazer esse
levantamento foram véo. Para tanta bwvseaaqui através da
histéria oral relatar de antigos moradores que ouviram de sua
ancestralidade relatos da presenca do escravo na regidao e
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consegentemente da presenca do-escavo no Canudos pés
guerra.

Alguns trechos desses depoimentos colhidos atualmente
ser«o transcritos e somaxbos a
Guerra no Sertdo de Canudos" de autoria de Antonio Olavo, que
além de depoimentos de moradores antigos da terral de
Antonio Conselheiro traz depoimentos de historiadores da guerra.

3- DEPOIMENTOS DOS ANTIGOS MORADORES

Depoimento |

Sei gue havia escravos no Cai ml
Contaramme que quando arrumavam as malas da mée de
Mariazinha (elame contou) que encontraram as escrituras de
escravos, mas as queimaram. Infelizmente ndo posso ser mais
atil... (Coronel Rozendo Ferreira)

Depoimento Il

Sei que havia escravos. Tanto que ainda alcancamos alguns
descendentes tipo mae preta que morava cogn Lima.
Entretanto, infelizmente, ndo posso lhe dar esse detalhamento.
Talvez o nosso historiador Dionisio possa lhe ajudisraco,
Gerson.

Depoimento IlI

Sobre os escravos so6 sei falar que meu bisavé da parte de minha
mée tinha, por sinal a Bibi que emmasado com minha tia era

bi snetas del es. Era |8 no Ria
escrituras nés queimamos ndo sabiamos que teria tanto valor.
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Quando teve a lei Aurea nenhum saiu por que disseram que eram
bem tratados, ai ficaram, mas ainda restam ses rumo por
aqui.

Depoimento IV

Olha querido, da tradicdo oral muito ouvi de alguns dos meus
antepassados, entre eles minha avé materna, Felomena Benevides
de Azevedo, do Acaru, neta de Jodo Dias de Andrade, que era o
dono daquela fazenda, cujos desceneg mais famosos sédo 0s
Cordeiros de Monte Santo. Ele tinha muitos escravos e minha avo
citava seus nomes e historias referentes aos mesmos, inclusive o
da Anastéacia. Ele possuiu um escravo que foi morto a seu mando,
por ter se envolvido em amores com ufitza do mesmo. Um
sobrinho meu de nome Vitor copiou na Internet esse caso e me
deu todo o relato com os nomes dos envolvidos. No Cumbe, houve
muitos escravos no Caimbé, onde viviam os mais poderosos. Uma
das suas escravas fugitiva se instalou na Serrilda Inacia, dai

0 seu nome ao lugar. No Carrancudo, fazenda do Cap José
Higino, da Guarda Nacional, havia alguns escravos, cujos nomes
eram Francisco, José, conhecido por todos como Zé Paraguay,
por ter retornado da guerra. Apos a abolicdo foram viver no
Quaty, Formiga e adjacéncias, originando descendentes negros
ainda existentes em nossa regido naqueles lugarejos. Era muito
conhecido por todos do Cumbe o Zé Paraguay Muitos néo
retornaram. Certa vez, na parogquia de Monte Santo, eu vi hum
livro 14 existeng, os registros dos nomes dos escravos de todas as
fazendas dali. (Adalgisa Aras)

Depoimento V

Que tema palpitante para vocé se expandir com a sua oratéria
brilhante. Gostei demais de sua explanacéo sobre o desejo de
conhecer aquela historia que nossaig viveu de vergonha e

maltrato da populagdo negra que vinha nos porbes dos navios
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negreiros como cées famintos e miseraveis. Aqui ao seu dispor
para o que vocé quiser e ordenar, sua parenta que muito lhe ama
de coracao, com carinho e desejos de seu paito. (Tia Ni)

3.1 DOCUMENTARIO PAIXAO E GUERRA NO SERTAO
DE CANUDOS (ANTONIO OLAVO)

Conselheiro era um abolicionista e pregava contra a
escravidao nos seus sermdes, segundo José Calasarg@02)5
esse fato arregimentava escravos para o Belo évigue ouviam
seus sermdes durante a noite fugidos de suas fazendas para
retornarem no meio da madrugada para as mesmas. Em outro
trecho do documentario relativo a abolicdo, fala sobre a fartura da
velha Canudos, trata que entre a populacédo de Canudoa astav
presenca de negros-escravos que depois da abolicdo seguiram o
Conselheiro, indios Caimbé, Kiriri e Cucha. Tornaisencom o
Conselheiro uma comunidade que se acordo com Sergio Guerra
foi uma grande experiéncia socialista.

Diante do exposto acima &icclaro que além da presenca
de escravos na regido, apesar de ndo muito comentados pela
literatura da guerra, havia sim a presenca deseravos na
comunidade de Canudos. Atualmente n&o fica muito dificil
elucidar essa suposta auséncia e foi dito nos icembos
relacionados a queima desses documentos. Ainda que nao
intencionalmente a época existe todo um simbolismo em apagar
0s resquicios da escravidao, seja pelo ponto de vista humanitario,
guanto pela tentativa de apagar o negro paulatinamente enquanto
grupo étnico.

De acordo com Santos (2009) Ja no fim do século XIX e
inicio do século XX, a populacéo negra ia de fato se extinguindo,
e também se extinguia com ela a consciéncia de pertencimento a
uma classe ou grupo social que deveria lutar por direitos e
condi - »es igualit8rias de vid
branca, o padrdo de beleza europeu, e toda a ideia de branquitude
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como fira-aod0 superior era propag
maneira sutil e sublimar, por vezes explicita e direta. Assim, o
modedo ideal que era representado pelo ser branco, atuou nas mais
diversas esferas do comportamento do negro brasileiro passando
por habitos, tradiies, costumes, e pela estética.

Influenciada pelas teorias racialistas do século XIX, o ideal
de superioridade adraca branca e inferioridade do negro e do
indio se disseminava na sociedade brasileira, levando a acreditar
que no Brasil nunca houvera barreiras raciais afinal era um pais
miscigenado e 0 negro assim se desintegrou histérica e
racialmente.

Desta maneira se devia a propria incapacidade do
individuo negro a sua imobilidade social (SANTOS, 2009).
Assi m, o termo Ademocracia raci
representa uma leitura da realidade brasileira que visava provar,
para o Brasil e para 0 mundo, cuescravidao no Brasil foi mais
branda e que vivZamos num fipar a
conviviam harmoniosamente com iguais oportunidades de
ascensao social, econémica e politica. (SANTOS, 2009).

Em se tratando do principal autor da Guerra, Eusliie
Cunha, supdse que ele acreditava que a raca € uma unidade que
se produz a partir de fatores intelectuais (lingua, religido,
costumes, direito, civilizacdo etc.) antes de ser cimentada pela
Auni dade de aceeditgva, andtes, na tsassfonig
por obra da adaptacdo e, neste sentgmstava na primazia do
meio sobre qualquer outra determinacéo é o traco fundamental do
evolucionismo.

Porém o fato de Euclides da Cunha, posicisear
abertamente contrario a miscigenacéo, o era por achar ajje el
havia cumprido o seu papel, pro
nova (sertanej a) gue er a nece
protegendea por um tempo do contacto com ragas estrangeiras.
Seu argumento era antiimperialista, visto que temia o
expansionismo amédo. Desse modo, cada um a sua maneira,
tomava a miscigenagdo como uma questdo diferente; mas, para
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todos, brancos e negros fevol
novo territério. (DORIA, 2007).

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendese o motivo da auséncia a¢egro enquanto
categoria étnica na maior parte das narrativas acerca da Guerra de
Canudos, ou sua historia anterior ou posterior a essa tem
fundamentos na prépria politica racialista da época. O pais inteiro
vivia o dilema do discurso humanitario de algupoucos que
buscavam equiparar as ragas, contra o discurso que inferiorizava o
negro. Melhor e politicamente correto seria elal&a historia e
diminuindo seu papel tanto na comunidade de Belo Monte, quanto
na guerra.
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RESUMO

O presente artigo pretende contribuir para a reflexao sobre
o papel da biblioteca no mundo contemporéaneo e as novas
praticas profissionais que estdo surgindo a partir do uso das
tecnologias de informacdo e comunicacdo. Também visa
explicitar a importancia em se manter vivo e renovado o espago
das bibliotecas publicas e escolares, como um lugar de
disseminagdo da informagdo e incentivo a leitura, bem como
enaltecer as funcdes especificas daxiliam de biblioteca,
delineando um trajeto mostrando que esse profissional, além de
ser 0 responsavel por executar as tarefas rotineiras de uma
biblioteca ou de um centro de documentacao, pode também atuar
realizando atividades variadas em diferentes restalesde o
atendimento até a apresentacao do livro, tornaedassim, uma
peca fundamental para o bom funcionamento de uma biblioteca e
um grande estimulador da leitura.

PalavrasChave: Biblioteca; informacdo; tecnologia; novas
préticas.
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1- INTRODUCAO

A sociedade esta passando por um periodo de
transformacgdes tecnoldgicas e tem enfrentado os consequentes
impactos sociais gerados por estas. Essa nova tecnologia
possibilita que diversas tarefas sejam realizadas por maquinas,
havendo um redimensionamenida atividade humana neste
contexto.

Mesmo assim, 0s impactos sociais causados pelas
tecnologias ndo sdo um fato novo nas bibliotecas, onde durante
toda histéria, esses locais passaram por diversas transformacdes.

Vale ressaltar, que no passado, as diibtias repletas de
livros grandes e pesados, eram administradas por monges e
frequentadas por membros da Igreja.

Sendo assim, a palavra biblioteca historicamente teve um
carater restritivo e estatico. Os livros de dificil reproducéo e
mobilidade tornarama biblioteca um templo e o bibliotecéario seu
guardido. Esta imagem mantese até pouco tempo.

Porém com a introducdo das novas tecnologias de
informac&o e comunicacdo, essa configuracdo comeca dar sinais
de mudanca onde, com o decorrer do tempo, esaeecaestrito
cedeu lugar a uma biblioteca fornecedora de informacdo em
diferentes formatos, podendo ser acessada por qualquer pessoa.

Com isso, surge o auxiliar de biblioteca, que deixou de ser
um erudito, guardido dos livros para se tornar um profiasion
mediador no processo de busca da informacdo podendo ser visto
como um educador do usuario e estimulador de leitura.

Emboraexistaa crencade que uma biblioteca sejaum
local que demande pouco trabalho, quando observamoso
cotidiano de bibliotecas e outros centros de informacéo nos
deparamoscom uma grande variedadede atividadesaserem
realizadas,onde pesquisasnos mostram, que sdo muitas as
atribuicoesda funcédode auxiliar de biblioteca,entreasprincipais
e mais rotineiras estdo: fazer cadastrode novos usuariosda
biblioteca;orientarusuériossobreo funcionamentce recursosda
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biblioteca; administrarempréstimose devolu¢desda biblioteca;
auxiliar no servigcode comutagadibliografica;auxiliar naselecéo
e aquisicdode obrasou documentogarao acervo;auxiliar na
restaurare encadernamaterialdanificadoou rasuradodigitalizar
materiais; manter a organizagaodo acervo; localizar obras e
documentos;executarpesquisase levantamentosibliograficos
etc.

Portanto, percebese que esse profissional vem para
colaborarcoma melhoriade todaa categoriabibliotecariae como
um mediadorentreo livro e o publico.

Mas, de maneirageral, a maioria das pessoasnédo esta
habituadaa lidar com profissionaisdessaarea,nemtao poucoa
frequentaressesambientesTalvez,de modotriste paraa cultura
geralem nossopais,isso se devaao baixo indice de escolaridade
com qualidadee as condigbesde acessoao livro, podendoser
essedatos,araiz do problema.

Dessa forma, e referindese ao modo como muitos
brasileirossetornamleitores,Maués2002,ampliaa compreenséo
sobreo problemaquandocita:

Muitas vezes esse é um leitor quase herdico, que
consegue de alguma forma em igrejas, por
empréstimos de amigos, por meio da escola ou das
poucas e precarm bibliotecas existentes, superar
0s obstaculos que Ihe sdo impostos e chegar até o
livro, contra quase todas as probabilidades.
(MAUES, 2003, p.65).

Nesse sentido, a proposta deste trabalho € justamente fazer
um estudo a respeito da existéncia das novaandzacdes das
bibliotecas e a participacdo das mesmas na interacdo com seus
usuarios, com foco em apresentar a importancia de incentivar o
habito de desfrutar e conhecer uma biblioteca, valorizando os
profissionais que nela atuam, tendo em vista desesvaiina
sociedade leitora.
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2- CONCEITO BASICO DAS BIBLIOTECAS
2-1 BREVE HISTORICO

Tida como um depésito de livros, aos quais nem todos
tinham acesso, as bibliotecas eram um lugar mistico que abrigava
e aprisionava as informacgdes. No passado eram admadastpor
monges e frequentadas por membros da Igreja. Porém, ao longo
da historia, elas passaram por diversas transformacdes, e com o
passar do tempo, seu carater restrito passou a dar lugar a uma
biblioteca fornecedora de informacdo em diferentes forsnato
podendo ser acessada por qualquer pessoa.

Ja as bibliotecas da Antiguidade e do periodo medieval
eram similares. Ambas se constituiam locais de armazenamento
de documentos, com sistemas precarios de recuperagcdo e acesso.
E na Idade Média, onde o centacial e econdmico da populacao
era a Igreja, o clero era quem comandava as bibliotecas, que eram
de dificil acesso para a populagcédo. As bibliotecas medievais se
encontravam dentro de mosteiros, e 0 acesso ao material era
permitido apenas aos pertenceriderdens religiosas ou pessoas
aceitas por estas.

Durante a Idade Média surgiram as bibliotecas
universitarias, pouco antes do Renascimento. A principio elas
estavam ligadas as ordens religiosas, mas comecavam a ampliar o
contetdo tematico além da retigidade. Essas bibliotecas sdo as
gue mais se aproximam do conceito atual de biblioteca como
espaco de acesso e disseminacao de informacdo. Com a chegada
do Renascimento, difundge na Europa a tecnologia dos tipos
moveis, criada por Gutenberg. Isso péimima nova situacao de
acessibilidade dos livros (de papel e impresso), e acabou sendo
um estimulo ao conhecimento.

O crescimento deste ciclo aumentou a relacdo entre a
universidade, a biblioteca e seus leitores. A Renascencga trouxe
mudancas para a bibteca universitaria que aos poucos ganha
mais espago, autenticidade e autonomia, estendendo sua viséo de
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democratizacdo da informacéo as bibliotecas posteriores a ela. A
biblioteca moderna rompeu os lagos com a igreja e estendeu a
todos a possibilidade @¢eesso aos livros.

Hoje, com os recursos da informatica, é possivel converter
elementos da realidade fisica e material para a realidade virtual,
faciltando a transferéncia de informacdo. A introducdo das
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs) xeou
alteracdes na rotina e no ambiente de trabalho do bibliotecario, no
perfil do profissional e no processo de interacdo entre 0S USUArios
e o0s bibliotecarios. O objetivo de uma biblioteca hoje, é
disponibilizar informacgéo, e o meio eletrébnico € um meiogee
€ possivel armazenar e oferecer um maior numero de informacgdes.
Essa biblioteca nascida na Renascenca também trouxe o
bibliotecario como um profissional reconhecido, que deixa de ser
um erudito e passa a se tornar um mediador no processo de busca
da nformacdo. Com a implantacdo dos sistemas informatizados,
as interacfes entre bibliotecarios e usuarios passam por mudancas
significativas, exigindo um novo perfil de bibliotecario mais
qualificado.

Sendo assim, para exercer esta profissdo é precisoofazer
Bacharelado em Biblioteconomia e se inscrever no Conselho
Regional de Biblioteconomia. Este profissional trabalha como um
administrador de informacdes. Suas funcdes incluem: catalogar e
guardar as informacfes, orientar sua busca e selecdo. Também
analisa, sintetizar e organizar livros, revistas, documentos, fotos,
flmes e videos. E sua responsabilidade planejar, implementar e
gerenciar sistemas de informacdo, além de preservar os suportes
(midias) para que resistam ao tempo. Ele ainda pode prestar
servicos de assessoria e consultoria na area de informacao e redes
e sistemas de informacao.
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2-2 TIPOS DE BIBLIOTEC A

O tipo de biblioteca é determinado pelas funcdes e servicos
oferecidos, pela comunidade atendida e pelo seu vinculo
institucional. Existen varios tipos, como por exemplo: a
Biblioteca Publica, cujo objetivo é atender por meio de seu acervo
e servigcos, os diferentes interesses de leitura e informacdo da
comunidade em que esté localizada. Ela colabora para ampliar o
acesso, de forma gratuita, informacédo, a leitura e ao livro e
atende a todos os publicos (criancas, jovens, adultos, etc.)
seguindo os preceitos estabelecidos no Manifesto da IFLA/Unesco
sobre Bibliotecas Publicas. Geralmente sdo criadas e mantidas
pelo Estado (Municipio, Estadmu Federacdo). Algumas
bibliotecas publicas possuem acervos especializados, e séo
denominadas Bibliotecas Publicas Tematicas, outras oferecem
servicos especializados, e séo identificadas pelo publico, como
Biblioteca Publica Infantil. Além da bibliotecallplica existem
outros tipos de biblioteca. Sob esta questdo Barker e Escarpit(
1975, p.675) ressaltam que:

Existem varios tipos de biblioteca: bibliotecas
nacionais e publicas, nas quais o edificio e o
estoque sdo pagos com verbas publicas, como
também os salarios do pessoal geralmente
preparado em cursos especializados. Nelas a
utiizacdo de todo esse material é feita
gratuitamente pelo publico; bibliotecas
universitarias, para uso de professores e
estudantes; bibliotecas escolares; bibliotecas
especialiadas, que fazem parte de instituices
profissionais ou oficiais; bibliotecas industriais,
mantidas por empresas para fornecer material de
referencia e talvez livros técnicos aos funcionérios,
bibliotecas comerciais, que emprestam livros
mediante pagamentde uma taxa anual de uma

peguena taxa de aluguel por livro.
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Também ha a Biblioteca Comunitaria, sem vinculo direto
com o Estado, é criada e mantida pela comunidade local. Ponto de
Leitura. J& aBiblioteca Nacional tem a funcdo de reunir e
preservar todgroducao bibliografica do pais. Cada pais possui
uma Biblioteca Nacional. Toda producdo bibliografica do pais
deve ser enviada para a Biblioteca Nacional, no Brasil, ela esta
sediada no Rio de Janeiro.

E finalizando, podese citar também o Ceaot de
Referéncia: Sao especializadas e atuam com o foco no acesso,
disseminacdo, producédo e utilizacdo da informacdo para um
determinado publico. Muitos centros ndo possuem acervo proprio
e trabalham com a referenciacdo de documentos sobre
determinados asstos.

Nesse sentido, percebemos que a importancia que cada
tipo de biblioteca tem quando desempenha com firmeza o seu
papel na sociedade, pois, além de propiciar a aquisicdo do
conhecimento, tem a funcdo de levar a discussédo critica da
realidade.

Além diso, para Milanesi (1988, p.93) a biblioteca é
também, um instrumento de leitura do cotidiano com o0s seus
confltos e problemas. Entdo, a biblioteca ndo pode ser algo
distante da populacdo como um posto médico que ele procura
guando tem dor. Ela deve ser umsal de encontro e discussao,
um espaco onde € possivel aproxisar do conhecimento
registrado e onde se discut#icamente esse conhecimento.

3- CONCEITOS DE BIBLIOT ECONOMIA

E evidente que para manter sua contribuicio social na
formacdo de leitoe as bibliotecas tradicionais (publicas,
escolares, particulares etc.) necessitam ser aprimoradas visando
um aumento de visitacbes e permanéncia de criangas, jovens e
adultos, para que assim a leitura deixe de ser um privilégio de
poucos e se torne um dito de todos.
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Por conta disso, cursos especializados foram criados e
instituidos no sentido de atender as demandas de um publico mais
exigente frente as nova era tecnologica.

No Brasil, a biblioteconomia como curso de graduacéo é
considerada como uma siZiéncias da informacdo devido seu
carater interdisciplinar e seu objeto de estudo. Ela € a ciéncia que
estuda os aspectos da representacdo, sistematizacdo, uso e
disseminacdo da informacdo através de servicos e produtos
informacionais. A biblioteconomitiata da analise, planejamento,
implementagéo, organizagédo e a administragdo da informagdo em
bibliotecas, banco de dados, centros de documentagédo, entre
outros.

Com relagéo ao bibliotecario, vale ressaltar e enaltecer o ja
citado anteriormente, que eleué profissional liberal (bacharel,
mestre ou doutor) que trata a informacdo e a torna acessivel ao
usuario final, independente do suporte informacional. Ele domina
técnicas de classificacdo, organizacdo, conservacao e divulgacao
do acervo de bibliotecasiaentros de documentacdo. Pode atuar
na criacdo e manutencdo de arquivos digitais e montagem de
banco de dados em computadores. Este profissional, além de
catalogar e armazenar as informacdes, também orienta na busca e
selecdo, analisa e organiza livrasyistas, documentos, fotos,
flmes e videos. Suas responsabilidades incluem planejar,
implementar e gerenciar sistemas de informacdo, além de
preservar 0s sup@s para que resistam ao tempo.

3-1 LEIS DA BIBLIOTECO NOMIA

A biblioteconomia possui cinceis ou principios que séo
consideradas a base para todas as atividades biblioteconémicas,
cada lei defende uma postura profissional dinAmica para aqueles
que lidam com a informacdo. As cinco leis sdo simples e
permitem que o profissional possa compreerdé&mcéao de sua
profissdo dentro de um contexto social, permitindo se definir
critérios e principios de agdo. Cada lei desencadeia a proxima,
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fazendo com que ocorra um processo ciclico e dinamico. Sendo
assim, seguse a seguinte ordem:

12 Lei: Os livros & para serem usados. Esta primeira lei
discute questdes que envolvam a democratizagdo da informagao.
Segundo Ranganathan, matematico e bibliotecario da,india
considerado o pai da biblioteconomia no pais, a organizacdo das
obras em uma biblioteca deve $eita por assunto. Ele percebeu,
em sua experiéncia, que a maioria dos leitores procurava por
assuntos especificos, independente de autor. A partir dai surgiu a
ideia de uma primeira organizacao por sequéncia de assuntos.

22 Lei: A cada leitor seu livicEsta lei introduz o conceito
de que os livros sdo para todos, assim como, o conceito de que a
educacao € para todos. Ela foi responsavel por tornar a biblioteca
um espaco democratico de acesso a informacgéo. Esta lei prioriza o
leitor, uma vez que se tosl@s livros sobre um assunto estiverem
reunidos sera mais facil para ele. De acordo com esta lei, 0
importante é permitir a acessibilidade a informacao.

32 Lei: A cada livro seu leitor. Esta lei diz respeito ao
esforco por parte da biblioteca por tornadadivro disponivel
para que possa ser localizado pelo usyario seja cada leitor,
devido a sua formacdo, visdo de munda, crenca, possui
necessidades diferentes e é necessario que o bibliotecario possa
servir como um elemento facilitador entre cada nsué o
material (livro/documentario/informacao) adequado.

42 Lei: Poupe o tempo do leitor. Esta lei discute questdes
ligadas a organizacao do acervo: métodos, técnicas e instrumentos
adequados que possam atender as necessidades dos leitores
permitindo qe os materiais possam chegar ao usuario em menor
tempo possivel. A quarta lei se reflete nas medidas adotadas pela
biblioteca para que o usuario encontre o que procure no tempo em
gue o documento lhe seja util. Logo, o bibliotecario deve ser um
agilizadorde informacéo. Esta lei incentiva o bibliotecario a criar
novas formas de organizagao.

52 Lei: A biblioteca € uma organizagdo em crescimento.
Esta lei se relaciona com o planejamento e organizagdo das
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bibliotecas tendo em vista seu desenvolvimento. ddpgao do
conhecimento € um ato continuo do ser humano, portanto a
biblioteca é uma organizacdo em crescimento. A todo momento
surgem noOvos assuntos, assim COmo NnOVOS USUArios com
caracteristicas diversas, exigindo que o bibliotecério repense sobre
as prétas e instrumentos utilizados e sobre as atividades
realizadas

3-2 AS BIBLIOTECAS DIG ITAIS E TECNOLOGIAD A
INFORMACAO

Com o crescimento constante de conhecimentos e
informagdes cada vez mais veloz, as bibliotecas tradicionais ndo
conseguem suprir as ecessidades informacionais de seus
usuarios, que passam a ser usuarios eletrénicos, aptos a incorporar
mecanismos digitais a suas pesquisas e buscas. O uso de
Tecnologias de Comunicacao e Informacéo (TCI) esta atrelado a
Biblioteca Digital e ao GerenciamenEletrénico de Documentos.

Um dos diferenciais da biblioteca digital € que a informacédo que
ela contém existe apenas na forma digital. Isto é, a informacéao
pode ser acessada remotamente por meio de redes de
computadores. As bibliotecas digitais tralaamth com
armazenamento, conservacao e recuperagdo de informacdo em
meio eletrénico. Logo, as TCls sdo uma peca fundamental para
contribuir com a gestdo de documentos eletrdnicos.

O conceito de biblioteca digital, difundido a partir da
década de 1990, veio arcetar grande vantagem ao acesso do
fluxo de informacdo disseminada na internet. A informacéo
organizada nesses suportes permitiu 0 acesso a uma grande
guantidade de informacdes e conhecimentos.

Vale ressaltar que a Era Digital se iniciou apos a
Revoluc® Industrial e o periodo entre guerras, e inclui, dentre
outros aspectos, a criagdo e evolucdo de novos suportes
informacionais eletrénicos. Mas a informacdo contida em meio
eletrénico é dispersa e muitas vezes fragmentada. Assim, houve a
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necessidade de seiar formas eficazes e eficientes de organizar e
disseminar informacdes, para que sejam acessadas via Web, de
forma segura e confiavel.

Com as bibliotecas digitais o usuério pode fazer sua
consulta e obter as informacdes do seu préprio computador,
necesitando apenas de conexdo a rede. A biblioteca digital é a
evolucéo eletronica da biblioteca tradicional.

Alguns exemplos de biblioteca digital sé&o: Portal do
Dominio Publico; Biblioteca Nacional Digital Brasil e a
Biblioteca Digital do Senado Federal.

4- METODOLOGIA

Para a elaboracdo deste trabalho, foi utilizada a
metodologia de pesquisa descritiva e bibliografica, realizando de
modo constante a analise da literatura, compreendendo os
trabalhos em que o assunto era pertinente a area de estudo e
pesquig, apresentados em artigos académicos; livros e sites da
internet.

Portanto, as principais referéncias foram pautadas nos
estudos de grandes pesquisadores que se preocuparam com as
abordagens da importancia das bibliotecas na formacao de leitores
e na dissminacao da informacéo.

Em razdo do ambito abrangente, o atual trabalho buscou
compreender também o papel do auxiliar de bibliotecas como
incentivador da leitura, despertando assim, o interesse pelas
histérias e pelos livros nas pessoas que das biblicteassdizam.
Esperase, que esta pesquisa possa servir também de apoio para
gue educadores e professores utilizem novas praticas pedagoégicas
e que consigam desenvolver em seus alunos, o gosto e o prazer em
ouvir e conhecer as historias.
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CONSIDERACOES FINAIS

ApOs este estudo realizado, percebemos que a introdugéo
das tecnologias de informagdo e comunicacdo nas unidades de
informagao trouxe impactos nas bibliotecas e novas formas de
sociabilidade entre os bibliotecarios e os usuarios. Elas s&o
percebida pelos bibliotecarios como elementos facilitadores na
execucao das tarefas exigidas pela rotina do seu trabalho, além de
auxiliarem os usuérios no processo de busca das informacgdes e do
conhecimento, tornandos mais autdnomos.

Em tempos remotos, as atleides dos bibliotecéarios
voltavamse para o acervo da biblioteca como Unica fonte de
informacdo. Hoje, elas estdo centradas na informacéao,
independente do suporte em que esteja registrada. As tecnologias
faciltam a reproducdo da informacdo nessa varieddde
formatos, ocasionando uma grande avalanche informacional.
Nessa nova configuracdo, a biblioteca apressst@omo um
centro dinamico da informacao.

A insercdo das tecnologias na vida da biblioteca e seus
profissionais estdo transformando substanciaienas concepcdes
dos bibliotecarios e dos usuérios acerca da biblioteca e o seu
papel. Nesse novo contexto, espgeague esta pesquisa contribua
para uma reflexdo da nova visdo de biblioteca contemporanea,
sendo identificada C 0 mo gm | ©
disponibiliza informacdo, e o0 bibliotecario como seu
disseminador, atuante e consciente de suas responsabilidades
como agente transformador e colaborador de uma sociedade mais
ética e cidada.
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RESUMO:

A pesquisa investiga a ludicidade como elemento de
aprendizagem facilitador dorabalho pedagoégico através da
brinquedoteca. A pesquisa objetiva refletir sobre a fungdo da
brinquedoteca como ferramenta ludica e seu apoio como elemento
de aprendizagem na realizagdo do trabalho pedagdgico. Foi
adotada como metodologia a pesquisa bibdibiga, na qual foi
realizada a leitura critica, a redacdo de resumos e parafrases das
obras pertinentes ao enfrentamento do tema e a comprovacao das
hipbteses. Esta pesquisa constatou que a Vvalorizacdo da
brinquedoteca cresceu e seu papel se afirma fageavancos
das ciéncias humanas e bioldgicas que confirmam a importancia
do ludico para o desenvolvimento, preservacao e recuperagcado de
habilidades e competéncias fisicas, psicologicas e sociais das
criancas.

Palavras-Chave: Pedagdgico; Brinquedotecapfendizagem.
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17 INTRODUCAO

A importdncia do brincar como condicdo de
desenvolvimento e bem estar vem sendo cada vez mais
reconhecida por estudos em areas da saude e da educacédo, assim
como em relatos de experiéncias nos maisrdos contextos.

O crescimento e diversificacdo das brinquedotecas atestam
essa necessidade dos dias de hoje, quando se achar um tempo e
um espaco para brincar torsa, por vezes, muito dificil.

Diferentes formas de compreender, planejar e poér em
pratca uma brinquedoteca estdo em curso. Os ambientes se
diversificam e multiplicam. Brinquedotecas hospitalares por
exemplo, humanizam o ambiente, promovem adesdo ao
tratamento e fornecem apoio as familias. Os jogos invadem o
campo empresarial evidenciandous@otencial agregador e
heuristico. A escola redescobre a alegria do brincar e sua imensa
contribuicdo para a motivacdo da aprendizagem e a busca do
conhecimento.

Nesse contexto, o presente trabalho tem como tema: A
contribuicdo da brinquedoteca para alizagdo do trabalho
pedagadgico.

A presente investigacdo, portanto tem como problema de
pesquisa: Qual a funcéo da brinquedoteca em apoio ao trabalho da
ppedagogia como elemento facilitador da aprendizagem?

Aventase a hipotese de que, a Vvalorizacdo da
brinquedoteca cresceu e seu papel se afirma frente aos avancos
das ciéncias humanas e biolégicas que confirmam a importancia
do ludico para o desenvolvimento, preservacdo e recuperacado de
habilidades e competéncias fisicas, psicolégicas e sociais das
criancas.

Aventase, também, a hipotese que, a brinquedoteca possui
um papel de salvaguarda do brincar na atualidade, diante da
problematica criada pela falta de tempo e de espaco para tais
atividades. Os rituais e brincadeiras, prenhes de simbolismo, estédo
presengs nas brinquedotecas e podem ser vistos como vetores de
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desenvolvimento e transformag&o pessoal, social e cultural no
universo da educagéo infantil.

Temse como objetivo geral da pesquisa, refletir sobre a
funcdo da brinquedoteca como ferramenta lidicaee apoio
como elemento de aprendizagem no contexto do trabalho
pedagdgico.

Como objetivos especificos, preterste descrever a
brinquedoteca no contexto educativo brasileiro; revelar uma breve
historia das brinquedotecas, bem como analisar os rituais e
brincadeiras na brinquedoteca como vetores de crescimento
pessoal, social e cultural das criangas.

Esse trabalho possui uma tripla justificativa: social,
cientifica e pessoal. No ambito cientifico, este trabalho fornece,
também, meios para compreensao daeima por meio da qual a
brinquedoteca pode ser espreitada e cortejada com a bibliografia
pedagogica atual, concorrendo para enriqguecimento literario
técnicocientifico.

Socialmente, a abordagem ostentada por esta pesquisa,
uma vez que sugere uma analiseimportancia da brinquedoteca
como apoio ao trabalho psicopedagogico, pode desenvolver
melhor apreenséo no processo de ensino e aprendizagem escolar.

Em despeito a razdo pessoal, esse trabalho busca contribuir
para o despertar de um profundo interesséo pEssunto,
percebendo assim a necessidade de ampliar seu conhecimento
sobre o assunto de maneira que isso possa lhe agregar maiores
conhecimentos para seu desenvolvimento profissional futuro.

A pesquisa se embasa em Souza (2010), Negrine e Negrine
(2010),Piaget (1964), Kishimoto (2011), Claparéde (1956), Lima
(1989), Faria e Salles (2007), Bittar (2003), Cunha (1996),
Oliveira (2011), Santos (2001), Noffs (2001), Bassedas, Huguet e
Solé (1999), Friedman (2004, 2007), Marcellino (2007),
Bomtempo e Going @L2), para a fundamentacdo das ideias
referente ao ludico, ou seja, a importancia do ensinar através dos
jogos e brincadeiras e o impacto no desenvolvimento cognitivo e
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fisico das criangas, junto também a avaliacdo e agregacdo da
metodologia em todo o espaescolar.

Como metodologia, foi adotada a pesquisa bibliogréfica.
Foi realizada a leitura critica, a redacdo de resumos e parafrases
das obras pertinentes ao enfrentamento do tema e a comprovacao
das hipéteses.

2- REFERENCIAL TEORICO

A brinquedoteca é&onsiderada como uma das formas
inovadoras atuais de pensar pedagogico, devido o reconhecimento
da importancia da inclusdo das atividades ludicas no processo de
desenvolvimento do individuo. Nesse sentido, a brinquedoteca
surgiu da valorizagcéo do brinquedendo como objetivos basicos
0 empreéstimo de brinquedos e a criacdo de espacos destinados a
exploracao ladica.

Para Cunha (1996, p. 40), a brinquedoteca passou a ser
conhecida e mais amplamente divulgada na Europa, a partir dos
anos 60 e no Brasil enDBestimulando instituicdes a destinarem a
atencao ao brincar. O autor ressalta:

Nos anos da grande expansdo econbmica
americana, por volta de 1934, na cidade de Los
Angeles, nos Estados Unidos, o dono de uma loja
de brinquedos queixese ao diretor da esla
municipal de que as criangas estavam roubando
brinquedos, o diretor chegou a conclusao que isto
estava acontecendo porque as crian¢as nao tinham
com o que brincar. Iniciege entdo um servico de
empréstimo de brinquedos como recurso
comunitario. Esteservico existe até hoje e é
chamado Los Angeles Toy Loan. (CUNHA, 1996,
p. 42)

Com uma situacdo inadequada como esta, o diretor da
escola municipal de Los Angeles pensou numa ideia para

46



trabalhar na prevencdo do que poderia ser futuramente essas
criangase ndo as punindo.

Conforme Cunha (1996, p. 44), em 1963 duas professoras,
méaes de criangas excepcionais fundavam na Suécia uma ludoteca,
com o mesmo objetivo de emprestar brinquedos para melhor
estimular as criangcas. Em 1967, na Inglaterra, surgiraifogs
Libraries ou Biblioteca de brinquedos, que tinha como objetivos
emprestar brinquedos para as criangas levarem para casa.

E foi em 1976 em Londres, conforme explica Cunha
(1996, p. 44), que ocorreu 0 primeiro congresso Internacional
sobre o0 assunto, ondepois de tempos, o normey Librariesfoi
guestionado em um congresso realizado em Toronto Canada. Este
espaco atendia além do empréstimo de brinquedos, as familias,
dandolhes orientacdo educacional, de saude mental, de estimulo a
socializacao e resgatia cultura ludica.

De acordo com Cunha (1996, p. 45):

A diferenca fundamental entre as Toy Libraries e a
brinquedoteca brasileira é que no nosso pais, sua
atividade principal ndo € o empréstimo de
brinquedos, € um espaco que tém a finalidade de
propiciar estimulos para que a crianga possa
brincar livremente, por algumas horas diarias. A
sua importéancia e o reconhecimento do seu papel
na area de educacdo tém crescido e portanto,
podese considerar a brinquedoteca como um
agente de mudanca em relacdo ao afpe
educacional.

A brinquedoteca proporciona uma nova Vvisdo sobre a
atividade infantil e constitte em um exemplo vivo da
valorizacdo das atividades ladicas infantis. Além disso, a
brinquedoteca objetiva respeitar as necessidades de afetividade,
promove o respeito e minimiza a influéncia dos métodos
educacionais muito rigidos, proporciona o direito de ser crianga,
enquanto desenvolve as capacidades infantis com espontaneidade

e criatividade.
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Retornando ao ponto histérico, ja no Brasil, Olivég2al1l,
p. 08) revela que o surgimento da brinquedoteca em 1973, se deu
com a Ludoteca da APAE, que funcionava sob a forma de rodizio
de brinquedo entre as criangas.

Ainda segundo o autor, em 1984 foi criada a Associagao
Brasileira de Brinquedoteca, semdilucrativos, e seu objetivo
era assessorar as pessoas e as instituicdes que visavam implantar
Brinquedotecas. Inimeros eventos foram realizados, comecando a
surgir Brinquedotecas em diferentes estados brasileiros.

Com isso, a Associacado Brasih tem se mantido atuante
na divulgacdo, na orientagdo e no incentivo com as pessoas e as
instituicbes. Ao redor do mundo, as brinquedotecas assumiram
diferentes nomes e funcdes.

Para Oliveira (2011, p. 12):

A Brinquedoteca revelae num local onde as
criancas podem estudar brincando, aprender
criando, cantar se expressando, ouvir meditando e
contar historias se divertindo, descobrindo. E um
lugar para ser feliz, em que o direito de brincar
esta garantido. E um espago alternativo no qual a
crianca tem aesso a diferentes jogos, sem precisar
comprélos, e pode brincar liviemente. E espacgo
magico, de fantasias. E um sonho real. E um
laboratorio onde a criatividade se transforma em
aprendizagem. E um local destinado a
brincadeiras, a expressdo da linguagenfantil,

ao pleno desenvolvimento da crianga, ao encontro
e a socializagdo, ao trabalho em equipe e a
confeccdo e restauracao de brinquedos.

Na escola, em casa, e em espacos de lazer podemos
identificar que as criancas hoje buscam um local para brincar,
podendo assim interagir com um espaco voltado para sua faixa
etaria. E sabse que o espaco pedagogico adequado para esse
processo acdo de brincar e aprender e-wacea € chamado de
Brinquedoteca.
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Quando a crianca tem a oportunidade de conviver
com outras criancas, sua chance de
desenvolvimento, tanto intelectual como fisica,
aumenta. A crianca se sente mais estimulada, o
gue melhora a sua autoestima, pois ao contrario
dos adultos, as criangas pequenas ainda estdo em
processo de construcdo de carater e gmiDs
sociais, ela aceita mais facilmente as mudangas. As
criancas tém maior facilidade para conviver com
outras criancas e se integrar nas atividades
escolares sem preconceito e distincdo que criancas
maiores e adultos teriam. A brincadeira €, para
ela, um meio de integracdo com os colegas, € uma
forma da crianca se mostrar como ela é realmente
e um espago facilitador, como uma brinquedoteca,
muito contribui para o seu desenvolvimento
(OLIVEIRA, 2011, p. 13).

Nessa analise o brinquedo é um objeto fadbtr do
desenvolvimento das atividades Iludicas, que desperta a
curiosidade das criancas, exercita a inteligéncia e permite a
imaginacao e a invencao.

Portanto a Brinquedoteca, neste contexto, surge como um
aliado a escola, com a proposta de auxiliar @scas a formarem
seu conceito do mundo, onde a afetividade é acolhida, a
criatividade estimulada, os direitos da crianca respeitados, e ainda
oferece suporte pedagogico.

2.1- PRINCIPAIS CARACTERISTICAS E FUNCOES DA
BRINQUEDOTECA

A brinquedoteca € unudjar que possui espaco, brinquedos
variados e muitecriatividade. As cores variadas permitem as
criancas um lugar agradavel que proporcione a ludicidade.

Para Santos (2001, p. 79), eonstrugcdo de uma
brinquedoteca € um esforco no sentido de salvanfandia,
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nutrindoa com elementos indispensaveis do seu crescimento
saudavel e da sua inteligéncia.

A Dbrinquedoteca tem como objetivo valorizar os
brinquedos, a criatividade, possibilitar acesso facil e variavel de
brinquedos, emprestar brinquedos, dariamacgdo correta do uso
correto dos brinquedos, estimular o desenvolvimentos das
criancas, fortalecer a relagdo familiar, desenvolver o habito de
responsabilidade e do trabalho, despertar o interesse nas criangas,
criar um espaco de convivéncia que namhéepreconceitos e dar a
oportunidade das criangas de ter um relacionamento com o0s
adultos, de forma bem agradavel e prazerosa.

A brinquedoteca foi criada par as crian¢as que, em
nome do progresso de nossa civilizagdo perderam
0 espaco e o tempo para bear. A brinquedoteca
pode existir até mesmo sem os brinquedos, desde
que outros estimulos as atividades ladicas sejam
proporcionadas (CUNHA, 1996, P. 42).

Falar sobre a Brinquedoteca €, falar sobre um espaco
diferenciado, que se destinam ao prazer, as @sog¢maginacao,
criatividade, autoestima, Iludicidade, desenvolvimento do
pensamento, da sensibilidade e da construcdo do pensamento e
das habilidades.

E importante ressaltar a Brinquedoteca, como um espago
gue contemple todas as etapas do desenvolvimeatoano,
independentemente da idade cronoldgica das pessoas, pois la ndo
envolve so criancas, mais também jovens, adultos e os idosos.

De acordo com Santos (2001, p. 81):

E preciso valorizar a acéo da crianca que brinca,
oferecer as criancas a oportunidad de
experimentar os jogos antes de comjus
Trabalhar com as criancas a importancia do
individualismo, que ela ndo precisa possuir com
exclusividade e podera usufruir compartilhando
com outras criancas. Dar oportunidade as
criancas de interagirem comsaadultos de forma
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agradavel e prazerosa, longe daquele ambiente
formal da escola.

As caracteristicas de uma brinquedoteca sdo sempre as
mesmas. Algumas sdo apenas um espago com jogos e
brincadeiras, outras |8 tem wur
atividades para estimular a criatividade das criancas e, além de
valorizar um periodo que tem sua importancia: a infancia.

Por isso a importancia da Brinquedoteca, em uma época,
na qual estamos vivendo, cada vez mais a televisdo, a Internet
tomando conta da infarecdas criangas, precisamos de um espaco
assim para que a crianca aprenda brincando.

A selecao dos brinquedos € muito importante, porque neles
estdo contidas as propostas das acdes que queremos delas, ums
vez que dependo do brinquedo a crianga ndo conaeigatizar
com sucesso.

Segundo Noffs (2001, p. 171), a brinquedoteca tem como
funcdo também, socializar com atividades individuais e coletivas,
com todos que ali ficam.

Trabalhar e desenvolver a inteligéncia e a criatividade,
estimular a concentracdo,atencdo e a leitura, muito das vezes
com os contos e historias, além de valorizar os brinquedos que ali
se encontram, é permitir que tanto as criancas, os adolescentes,
adultos e até os idosos que participam naquele momento, tenham
maior autonomia com edemesmos.

Para Noffs (2001, p. 171), incentiids a desenvolverem a
responsabilidade com o ambiente, brinquedos, e entre eles
mesmos, trabalhando as relacfes familiares, faze com que os pais
venham a interagir com seus filhos através das brincadeiras, jog
e historias.

A Brinquedoteca tem uma mensagem para passar para as
escolas, porque pode ajudar as criancas, a formarem um conceito
do mundo, uma vez que a afetividade € aceita, acolhida, vivida, a
criatividade é estimulada, e as criancas, os direitefsd
respeitados.
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A funcéo da Brinquedoteca seria de emprestar brinquedos,
e oferecer um espaco para animacdo cultural, entdo podemos
compreender que o uso delas em muitas instituicbes infantis,
distanciase dessa pratica. A substituicdo de falta de bedqgs e
materiais para se desenvolver atividades com educacao infantil,
introduzindo Brinquedotecas aparece mais uma vez como forma
de esconder os objetivos desse nivel.

Defende Noffs (2001, p. 173):

A brinquedoteca é um espaco onde o conhecimento
a ser adquirido tem possibilidade de ser

trabalhado em suas significacBes e o conhecimento
ja adquirido tem a possibilidade de ser

ressignificado, permitindo dessa forma o

desenvolvimento integral, harmonioso e a
aprendizagem infinita da crianga, sob a mediacéo
do profissional deste espaco, o educador

brinquedista.

Compreendese que a Brinquedoteca, tem como espaco a
estimulacao de pessoas das mais diversas faixas etérias.

Local com variedades de brinquedos, num ambiente
propicio a ludicidade, com liberdadensido, ou seja, um mundo
de fantasia, que estimula o imaginario das pessoas que ali se
encontram, que levas a viver de forma prazerosa e saudavel. Por
conseguinte, consideramos que também se aprende.

Noffs (2001, p. 175) salienta ainda que a Brinquedote
um lugar de exploracdes, sentimentos, experimentacdes, onde
podemos construir normas, e criar alternativas, para resolver os
conflitos, duvidas que forem aparecendo, surgindo no ato das
brincadeiras, e com isso auxiliar no futuro. As atividades
desenwlvidas 14, irdo refletir em melhora na aprendizagem, e no
comportamento na escola, em casa, e com 0 convivio na
sociedade.

A comunicacdo entre pais e filhos é extremamente
importante para um maior desenvolvimento de aprendizado de
forma fluente ou ndo, tmcando em seu cotidiano  habito da
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leitura brincadeiras educativas, tudo o que os pais puderem
colocar na vida de seus filhos, quem ele tem acesso ha
Brinquedoteca, so ir4 favorecer essas criangas cada vez mais.

Conforme Noffs (2001, p. 175), a Brinquéedca ndo deve
ser utilizada para comportamento colaborativos ou muito menos
para forcar algum procedimento pois a crianca serd mais
colaborativa, quanto mais relaxada e alegre estiver, o brincar livre
e espontaneo deve ser priorizado e favorecido.

Embora @ brinquedos sejam a atragédo principal de uma
brinquedoteca, ela pode existir até mesmo sem brinquedos, desde
gue outros estimulos as atividades ludicas sejam proporcionados,
isso dependera do objetivo e necessidade apresentada pelo publico
a qual Ihe fodestinada.

2.2 - PRINCIPAIS ATIVIDADES PSICOPEDAGOGICAS
NA BRINQU EDOTECA

7

Na brinquedoteca o mais importante € incentivar nas
criancas o gosto pelas descobertas. E essencial que a crianca
aprenda a conhecer, a fazer, a ser e a viver. AO mesmo tempo a
crianca € estimulada a construir relacdes e se socializar. Por
intermédio de jogos, brincadeiras e atividades ludicas se
desenvolvem os conceitos basicos presentes em seuidia

Conforme Marcellino (2007, p. 20), a rotina de uma
brinquedoteca se constittem um fator educativo para o
desenvolvimento das noc¢les temporais e espaciais das criancgas,
desse modo, para comecar, 0s horarios devem ser sempre
observados e respeitados, como por exemplo, horario estabelecido
para que as atividades pedagodgicas se debe&m no turno
matutino e também no turno vespertino; a chegada dos pais nas
salas de recreacdo, ap0s o inicio das rodas, deve ser breve,
despedindese da crianca ao entre@@ao brinquedista; os pais
devem aguardar na recepcao o horéario de saida dagsasj pois
sua presenca nas salas cria expectativa e ansiedade, alterando &
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rotina das criancas; durante sua estada na brinquedoteca os pais
devem evitar os ambientes de atividades, em virtudes de sua
presengca mobilizar as criangas e dificultar o trabattas
brinquedistas; os pais deverao autorizar na agenda, por exemplo, a
saida das criancas com pessoas previamente identificada, toda vez
gue necessitar. Essas pessoas deverdo ser apresentadas
antecipadamente na recepg¢éo da brinquedoteca, ressalta o autor.

As rotinas apresentadas acima estdo ligadas ao
funcionamento administrativo da brinquedoteca, embora tenham
carater educativo no sentido de ndo prejudicar o bem estar da
crianga no momento das atividades. No entanto, € possivel
abordar ainda a rotina pegtayica, ligada ao desenvolvimento das

atividades pedagogicas, interdisciplinares e educativas.

Marcellino (2007, p. 21) revela que a brinquedoteca € o
espaco da crianca: reune brinquedos, jogos, livros e gibis. Mais do
gue um si mpl es findepermieidésenvolver @ st e
autonomia e a criatividade das criancas egoi@escentes. Por
iSso € importante entender quais as rotinas das brinquedotecas.

Independentemente do tipo de brinquedoteca, ela cumpre
uma rotina que aborda as seguintes funcoes:

Sodalizar estimulando atividades individuais e
coletivas (entre as criangas e entre estas e 0s
adultos); desenvolver a inteligéncia e a
criatividade; estimular a concentracdo e a
atencdo; valorizar o brinquedo como meio de
desenvolvimento intelectual e sdgigpermitir
maior autonomia da crianca; incentivar o
desenvolvimento da responsabilidade; enriquecer
as relagbes familiaresi pais e filhos
(MARCELINO, 2007, p. 21).

Assim, a primeira realidade com que o educador se depara
no dia a dia de uma brinquedoteéaa existéncia daquela pessoa
gue lhe é confiada. Educar € despertar na pessoa a consciéncia que
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ela é constituida por necessidades infinitas. Desde o nascimento
esta presente na crianca a exigéncia de um significado que se
manifesta em cada acao reafiazao movimentase, o brincar, a
linguagem etc.

Desde o0s primeiros meses de vida a crianga vive em
constante agitacdo, movida por uma necessidade de conhecer, de
pegar, de provar tudo que encontra. O educador € aquela pessoa
gue no contato com a criancaresenta o significado de cada
objeto que experimenta. A crianca aprende dentro de um
relacionamento, ela precisa de hip6teses positivas e certas para
viver todas as atividades, circunstancias que acontecem.

Bomtempo e Going (2012, P. 12) enfatizam quejaipe
de educadores em conjunto a Coordenacdo Pedagogica elabora
atividades a partir de um roteiro onde se encontram os objetivos
gerais e especificos para o desenvolvimento dos eixos de trabalho
com as criancas. Neste roteiro ha também indicacdes diadta
a serem realizadas.

Entendemos portanto, que todos os momentos e acgbes
sistematizadas desenvolvidas sGo momentos em que a crianca vai
se estruturando em direcdo a autonomia e a ampliacdo do
conhecimento de si e do mundo.

Sua adaptacdo a rotina deviglades e brincadeiras no
espaco social da brinquedoteca permite muito bem esse
desenvolvimento cognitivo, ou seja, a brinquedoteca t&enam
importante fator auxiliar para a crianca em sua trajetoria de
crescimento.

Todas as atividades devem proporaionuma
aprendizagem significativa para as criangas, ou
seja, valorizando o interesse e a curiosidade da
crianca para que ela se sinta motivada e chegue a
um maior conhecimento de si e do mundo que a
cerca. Dessa forma toda a atividade no Centro
Educacional tem como fundamento uma
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intencionalidade educativa através de uma rotina
diaria préestabelecida conforme modelo abaixo
(BOMTEMPO; GOING, 2012, p. 12).

Dentro da rotina proposta pela brinquedoteca, seria
também conveniente a criacdo de um espaco pamdutiesy para
gue eles ndo atrapalhem a crianca enquanto ela brinca, além de
uma mesa e uma cadeira em que 0 brinquedista se senta para
observar a crianga ou atender os pais quando necessario.

Ao valorizar as atividades ludicas como uma contribuicao
a maisno processo de desenvolvimento e aprendizagem, valoriza
se, também, a realidade da brinquedoteca e suas aplicacdes no
contexto da educacdo.

Marcellino (2007, p. 2R22) explica dizendo que na rotina
de uma brinquedoteca estdo atividades desenvolvidas didame
em que se pode oferecer ao aprendiz a selecdo de brinquedos e
brincadeiras que possam transmitir qualidade no conhecimento
oferecido as criancas.

Em suma, a rotina da brinquedoteca possui como fungéo
principal trabalhar nas criancas o pleno desemv&ito motor e
intelectual, preparacdo para diversas areas da vida em
conformidade com as etapas de seu crescimento e ainda promover
relaces sociais entre as criancas, pais e educadores.

2.4- A FUNCAO LUDICA DOS BRINQUEDOS E
BRINCADEIRAS NO AMBIENTE DA BRINQUEDOTECA

O brinquedo passou a ser considerado importante para o
desenvolvimento humano, a partir do momento que foi percebido,
que atraves dele, haveria a possibilidade de estudar a relacdo da
crianga com 0 mundo externo.

Segundo Bassedas, Huguet eléS (1999, p. 17), o
brinquedo supde uma relagdo intima com a crianca, e uma
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indeterminacdo quanto ao uso, ou seja, a auséncia de um sistema
de regras que organizam sua utilizagdo. O brinquedo propde um
mundo imaginério da crianga com o ludico.

O brinquedoé um objeto facilitador do desenvolvimento
das atividades ludicas, que desperta na crianca a curiosidade, ir4
exercitar a inteligéncia e permite utilizar a imaginacdo e a
invencao.

Segundo Kishimoto (2011, p. 20), o brinquedo representa
certas realidadesima vez que o brinquedo coloca a crianga na
presenca de reproducdes: tudo que existe na realidade dele, no
cotidiano, na natureza e nas constru¢cées humanas.

A crianga gosta de brinquedos como: carrinhos, bonecas,
bolas, pipas, trenzinhos, casinhas, bi&cde pellcia entre outros.

E geralmente existem dois tipos de brinquedos: o brinquedo
artesanal e o brinquedo industrializado.

O brinquedo tradicional quase sempre € criado ou
confeccionado pela crianca ou para a crianca. E um produto da
expressao artesando povo, que reproduzem o que aprenderam
com suas geracoes.

Esse tipo de brinquedo faz parte da cultura espontanea do
povo. Porém, esse tipo de brinquedo sofre discriminacéao.

O brinquedo tradicional proporciona momentos
Unicos de ludicidade para o allo que o cria,
confecciona e sente o tamanho prazer ddové
pronto. E incentivar nossas criangas na propria
confeccgdo de seus brinquedos, é fundamental, além
de ter seu valor intrinseco, é mais acessivel &s
classes menos favorecidas (KISHIMOTO, 2011, p.
26).

O brinquedo industrializado é projetado, planejado pelo
adulto para a crianca, conforme a concepcédo do adulto e ndo de
uma crianca, com isso nao leva a crianca a criar, ou até mesmo
acrescentar nada em seus conhecimentos, e as vezes devido ac
alto cuso de preco, nem brincar a crianga podera brincar.
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Kishimoto (2011, p. 28) explica que o mercado expbe
brinquedos bem atraentes, e com isso interfere também na questéo
cultural. A inddstria os fabricam, penando em encontrar quem ira
comprar, com 0 uso epsse do brinquedo passando a depender
do poder aquisitivo do consumidor.

Mas o autor salienta que ndo se pode afirmar que todo
brinquedo industrializado é negativo, pois existem no mercado
inimeros exemplos que comprovam o contrario.

Para Kishimoto (201, p. 28), todo brinquedo
confeccionado com material reciclavel tende a despertar nas
criangas novos interesses, desenvolve grandiosamente a
criatividade, mostrando as possibilidades de transformar objetos e
também a destreza manual na confec¢éo dosueriius.

Essa atividade é recebida com muita euforia nas aulas, ha
muitas possibilidades para criacdo, as cores, formas, objetos,
fazendo a criatividade se desenvolver mais ainda.

E as criancas se divertem muito, e elas entram nas
historias, participam, céam, e usam a imaginagao para concluir a
histéria. As criangas interagem umas com as outras, criam senso
de responsabilidade, aprendem a compartilhar e a respeitar as
regras, criam autonomia de escolha de tempo de uso dos
brinquedos, da escolha dos brindog preferidos e assim vao
desenvolvendo integralmente seus aspectos cognitivos e motores,
tendo um pleno desenvolvimento saudavel e eficaz.

As brincadeiras em grupo favorecem varios principios
como cooperacao, lideranca e competicdo. Através do brincar a
crianca aprende, experimenta o mundo, as possibilidades, as
relacbes sociais, elabora sua autonomia de ac¢do, organiza
emocdes. E muito das vezes o0s pais ndo tem conhecimento do
valor da brincadeira para o seu filho.

Segundo Kishimoto (2011, p. 57), a e&istia de regras
em todas as brincadeiras € uma caracteristica marcante. Em
algumas brincadeiras como o xadrez, as regras sao explicitas, ja
em outras brincadeiras como a brincadeira do faz de conta, as
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regras sdo implicitas, sdo regras internas, ocultespgdenam e
conduzem a brincadeira.

Quando a crianca esta brincando, ela ndo tem a
preocupacdo com a aquisicdo dos conhecimentos ou com o
desenvolvimento de qualquer habilidade fisica ou mental.

25- ATUACAO DO PEDAGOGO ENQUANTO
MEDIADOR DO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM ATRAVES DO UNIVERSO LUDICO E
DA BRINQUEDOTECA

Valorizar as atividades ludicas como um meio a mais na
importancia dos processos de desenvolvimento e aprendizagem,
requer pensar a preparacdo daqueles que se dispdem atuar neste
campo emergente, qualificando instrutores que deverdo atuar
como atores nas mais variadas faixas etarias, adquirindo dessa
maneira um perfil especifico para atuar neste campo ludico.

Os pedagogos envolvidos com o ladico se deparam
com a tarefa de ter que tracas perfil de uma
profissdo emergente, o brinquedista (ludotecario),
isto é, aquele que deve ser preparado, ndo apenas
para atuar como animador, mas também como
observador e investigador da demanda dos usuarios
no ambito das brinquedotecas. Segundo o autor,
tarefas desta dimensdo social requerem uma
formacédo consistente, que embasa o perfil do
brinquedista num primeiro momento em trés pilares:
formacéo tedrica, formacédo pedagogica e formacgéao
pessoal. Desta maneira se pode gerir e entender o
perfil do brinquedsta (SANTOS, 2001, p. 87).

A formacédo tedrica deve focalizar fundamentalmente as
principais teorias que tratam do desenvolvimento e da
aprendizagem; do jogo e do desenvolvimento; do tempo livre, da
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recreagdo e do prazer, marcando bem suas diferengasgaeem
paradigmas se situam.

Para Santos (2001, p. 87), a formacédo pedagodgica deve
oportunizar uma vivéncia concreta no ambito lidico, ou seja, uma
formacdo que complementa a formacédo tedrica, onde se constroi
pela vivéncia e ndo apenas pela consciéncia. &3siel em
diferentes contextos, com criangas, adolescentes e adultos.

Isto significa alicercar a formagcdo em uma postura
pedagdgica que dé tentaculo a toda reflexdo tedrica e que reflita
da maneira mais préatica possivel.

Este pilar € um componente inoeadla formacao.
Nos cursos de formacédo inicial de profissionais de
educacdo, geralmente se processa através de
praticas de ensino ou de estagios supervisionados.
Ocorre que estas préaticas ficam desvinculadas da
formacdo como processo, a0 mesmo tempo qae nd
permitem uma retroalimentacdo, nem uma reflexao
critica a ponto de serem reformulados os contetdos
durante o processo de formacéo. (SANTOS, 2001, p.
88)

Fica claro que, na realidade, o aluno em formacéo fica
muito desprotegido, ao passo que o professomddo pode
discursar a vontade, porque aquilo que propde ndo terd uma
aplicacao imediata.

Falar de formacao pessoal, segundo Santos (2001, p. 88):

Pode parecer uma metafora quando se focaliza a
formagcdo de um profissional, uma vez que toda
formagdo € pesal. Mas, na verdade, uma
abordagem com foco numa formacéo via corporal,
ou seja, uma configuracdo entre corpo e
pensamento, tornanewos inseparaveis, uma vez
gue deve oportunizar que o pedagogo em formacao
vivencie, por um lado, experiéncias ludicas oe qu
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tenha esta finalidade, sem se preocupar com o
gesto técnico.

Por outro lado, que oportunize vivéncias de sensibilizacao
corporal na relacdo com objetos e com seus iguais, constisendo
assim em um meio a mais que vai completar sua formacgédo que
utiliza acédo, pensamento e linguagerfcomunicacdo e
verbalizacdo) como elemento pedagdgico, sem a preocupa¢ao
com performance. Esta formacao objetiva que o adulto passe a ter
mais disponibilidade corporal, conhega melhor suas limitagdes e,
ao mesmo tempo, possdleér sobre elas.

Segundo Friedman (2004, p. 91), a brinquedoteca necessita
de profissionais com caracteristicas e habilidades tdo diversas que
nem sempre é facil encontigs em uma unica pessoa.

Este profissional deve ter um perfil que reiina as segaiint
caracteristicas: gostar de trabalhar com criancas; ser paciente,
entusiasta, determinado, comunicativo e criativo; estar
preocupado em enriquecer seus conhecimentos e se dispor para a
formacdo na area; ter disposicdo e vontade para descobrir
brinquedos, jogos e brincadeiras novas e, ao mesmo tempo,
interessaise pela historia das brincadeiras e pelo resgate dos jogos
antigos; respeitar os caminhos da crianca e do seu pensamento;
explicar, discutir, refletir com a crianca, esquecendo um pouco o
brinquedoou jogo, venden na globalidade da realidade individual
da crianca.

Como se viu, sdo inUumeras as habilidades que tracam o
perfil dos profissionais da brinquedoteca.

De acordo com Friedman (2004, p. 94), as brinquedotecas
podem funcionar com equipes de figsionais especializados,
equipes de voluntarios ou equipes mistas, desde que possuam o
perfil adequado para atuar na area.
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No contexto da ludicidade, pode dizer que a
Brinquedoteca além de oferecer atividades ludicas, também
influéncia definitivamentena formacdo e desenvolvimento do
educando, sendo um | ocal que r ej
cantinhodo de brinquedos, mas S
desenvolvimento integral do ser humano.

No ambiente da Brinquedoteca, o brincar supri algumas
necessidades da crianga, tais como: expressar, participar,
transformar, desenvolver, aprender e atuar com subjetividade no
cotidiano escolar, na sociedade e na sua cultura. Diante deste
proposito, tornase primordial refletir sobre a importancia da
Brinquedotea no ambiente escolar como espaco mediador de
aprendizagens, considerardamoambito educacional, como local
voltado para brincadeiras ludicas, sob a fungcdo n&o diretiva e
desprovida das intervencdes do professor.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da relevama social e cultural que assume a
utilizacdo da brinquedoteca como um lugar privilegiado para o
brincar e para o uso do ludico, como um recurso para a construcao
de aprendizagens na infancia, com varios estimulos diversificados
para desenvolver as habdides e suas capacidades; é perceptivel
0 quanto o brincar é universal, é importante para o crescimento, a
saude e para parte de relacionamento grupais.

O presente trabalho procurou qual a funcdo da
brinquedoteca em apoio a Iludicidade como elemento de
apremlizagem na educacao infantil.

Embora hoje, estamos vivendo tempos que nossas criancas
estdo deixando de lado as brincadeiras e os brinquedos, é
importante ressaltar o papel do educador, para as atividades
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ludicas, para adquirir novos conhecimentos de fonaa bem
natural, agradavel, que leve a crianca a ter interesse em aprender.

Confirmamos, pois, diante dos estudos realizados acerca
da origem e caracteristicas das brinquedotecas, que a valorizacao
da brinquedoteca cresceu e seu papel se afirma freme/ancos
das ciéncias humanas e biolégicas que confirmam a importancia
do ludico para o desenvolvimento, preservacdo e recuperacdo de
habilidades e competéncias fisicas, psicolégicas e sociais das
criangas.

Além disso, a brinquedoteca possui um papel de
salvaguarda do brincar na atualidade, diante da probleméatica
criada pela falta de tempo e de espaco para tais atividades. Os
rituais e brincadeiras, prenhes de simbolismo, estdo presentes nas
brinquedotecas e podem ser vistos como vetores de
desenvolvimentoe transformacdo pessoal, social e cultural no
universo da educacéo infantil.

Pretendetse com este trabalho refletir sobre a funcdo da
brinquedoteca como ferramenta lidica e seu apoio como elemento
de aprendizagem na educacéo infantil. Bussmainda desever
a brinquedoteca no contexto educativo brasileiro; revelar uma
breve historia das brinquedotecas, bem como analisar os rituais e
brincadeiras na brinquedoteca como vetores de crescimento
pessoal, social e cultural das criancas na educacéao infantil.

No entanto, enfatizamos a necessidade de o educador
conhecer a fundo as funcdes da brinquedoteca, a fim de aproveitar
ao maximo todos os seus beneficios em sua pratica docente. Por
fim, é necessario ainda compreender e respeitar a rotina do
ambiente da brouedoteca no intuito de evitar que a
aprendizagem das criancas sofra algum tipo de interferéncia
negativa.

A partir do recorte tematico adotado, a ludicidade como
elemento de aprendizagem na educacdo infantil através da
brinquedoteca, ocorrem no sentido goe a brinquedoteca e o
brincar tem como objetivo o expressar das criangcas, a
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participacdo, a coletividade e o desenvolvimento no cotidiano
escolar.

Em reforco a essas consideracoes, vale frisar que nossa
pesquisa ndo esgota 0 assunto, pois ele podelslasde em
pesquisas de maior félego, que exijam maior tempo de consulta
tedrica sobre os diversos tipos de brinquedoteca e outras fungdes,
além da pesquisa meramente bibliografica, tais como pesquisas de
campo e pesquisacdo, a fim de se confrontarempmgessupostos
tedricos com os dados empiricos coletados na vivéncia em sala de
aula.

Todavia, em que pesem as limitacbes de nosso trabalho,
ele tem a virtude de apontar caminhos para futuros pesquisadores,
além de servir de referencial teorico inicial pguem ja trabalha
como brinquedista em brinquedotecas, sem, no entanto, ter tido
ainda a oportunidade de conhecer as ricas e amplas possibilidades
pedagogicas pertinentes a este encantador mundo ladico.
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RESUMO

A psicandlise e @sicopedagogia se relacionam entre si,
uma vez que a psicopedagogia surge a partir de uma soma de
conhecimentos de varios profissionais, de campos vastos de
pesquisas uma delas a psicanalise, que propéem um olhar mais
perspicaz para as emoc¢des no procedsoaprendizagem no
ambito escolar, uma vez que o paciente em si ndo abandona suas
emocdes no processo de aprendizagem ou contrario, assim sendo,
ha uma linha ténue neste momento, quando o psicopedagogo
precisa entender que suas observa¢cdes pedem mugaueaseu
olhar direcionado pela psicopedagogia, somente, mas a
intervencdo psicanalitica no processo de direcionamento do
aprendente ou paciente, diante disto o objetivo deste artigo é
justamente pontuar a contribuicdo dessa ciénpisicanalise no
processo de investigacdo e intervencdo psicopedagogica tanto
clinica quanto institucional e o quanto pode ser enriquecedor essa
contribuicdo para nortear observacfes e entender situacdes no
momento de escuta do paciente e familiares. O processo de
pesquisa pa se chegar a esta conclusdo aconteceu dentro dos
atendimentos feitos por mim em clinica, de forma quantitativa, a
medida que pesquisava e lia a respeito da psicanalise, procurei
aplicar no processo de escuta e analisar as informacdes coletadas
sob uma peseptiva mais analitica, sendo essa alicercada na
ciéncia i psicanalise meu objeto de estudo, as leituras que
estruturei minha pesquisa, além de varios artigos lidos, foi Anna
Freud- O tratamento psicanalitico de criancas, além de artigos de
Jacques Lacg Nadia Bossa entre outros que contribuiram para
direcionamento na linha de pesquisa que foi tracada para nesse
artigo

Palavras chave: Psicanalise. Psicopedagogia. Intervencao
Clinica. Aprendizagem.
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INTRODUCAO

Para se falar sobre contribuicbes ddcaslise para
psicopedagogia e neuropsicopedagogia no processo de
atendimento clinico e institucional, € preciso discorrer,
resumidamente, sobre a histéria da psicopedagogia e sua
importancia e colaboracdo na educacao e sociedade, assim como,
sobre a somadessas varias ciéncias de conhecimento que
dispuseram a psicopedagogia como instrumento de estudo e
vivéncia para nos.

A técnica da analise através do brinquedo
elaborada por Melaine Klein é, sem duvida, de
valor para a observacdo da crianca. Em lugar de
tomarmos tempo e trabalho em seguir a crianca até
0 seu ambiente doméstico, configuramos de um sé
golpe o conjunto de seu mundo conhecido dentro
do consultério do analista, e permitimos que a
crianca se movimente nesta area sob as vistas do
préprio analita, mas principip sem a sua
interferéncia. (Freud, Anriap.521 1971)

A psicopedagogia surge do olhar de alguns profissionais
sensiveis, diante das dificuldades de aprendizagem trazidas para
intervencdes e estudos, que pontuaram a eles que 0 proleesso
nao aprender era muito além de questdes apenas pedagogicas, mas
a soma de emocoes, questdes neuroldgicas, bioldgicas, ambientais
e pedagodgicas, diante desta percepcdo era preciso entender o
discente como um todo e ndo em partes, assim surge essa ciénci
terapéutica somando conhecimentos de varias vertentes, inclusive
a psicanalise que € 0 nosso objeto de estudo, propondo uma nova
visdo sobre a interpretacdo das dificuldades de aprender e
propondo novas acdes tanto clinicas quanto institucionais para o
processo de aprendizagem, alvitrando novas intervengbes e
estudos, propondo outro olhar para o aprendente e o ambiente de
ensino.
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De fato, ndo podemos traduzir aaguagen do
inconsciente para eonsciéncia sem empresthe
palavras do dominio conscier(idelanie Klein)

1- A HISTORIA DA PSICOPEDAGOGIA

A psicopedagogia € a soma do conhecimento em
psicologia, psicandlise, pedagogia e neurociéncia que estuda o
processo de aprendizagem e meios preventivos diante de
disturbios de aprendizagem, tendo um papeeventivo e
terapéutico, Fernalo Neves esclarece definindo

A psicopedagogia estuda o ato de aprender e
ensinar, levando sempre em conta as realidades
internas e externas da aprendizagem, tomadas em
conjunto e mais, procurando estudar a construcao
do conhecimento em toda sua complexidade,
procurando colocar em pé de igualdade os aspectos
cognitivos, efetivos e s@is que lhe estédo
implicitos (Neves1991) apud Bossa, 2000, pg 19).

No siteda Associacéo Brasileira de Psicopedagogia (2008)
afirmaseque a psicopedagogia:

E um campo de conhecimento caracterizado pela
interdisciplinaridade, utilizse de varias correntes
tedricas. A sua fundamentacdo tedrica esta na
Epistemologia Genética, na Linguistica, na
Psicandlise e na Psicologia e tem como obgkst
estudo o homem através do seu corpo em
movimento e em relagdo ao seu mundo interno e
externo.

Segundo Scoz1092 pg. 2), a psicopedagogia estuda o
processo de aprendizagem e suas dificuldades e numa acéo
profissional deve englobar varios campos denhecimento
interagindeos e sintetizandos.
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Salientados nesta viséo de buscar entender as dificuldades
existentes na area da aprendizagem, surge na Europa em 1946 os
primeiros estudos tendo como principais idealizadores J.
Boutonier e George Mauco quentta uma direcdo médica e
pedagdgica tentando auxiliar criancas que apresentavam
dificuldades em aprendizagem.

Janine Mery, psicopedagoga e francesa e grande
influenciadora dos estudiosos argentinos, aponta que o interesse
de se entender as dificuldades camaprendizagem iniciaram
desde o século XIX, quando comecgou a surgir 0 interesse por
compreender e atender portadores de deficiéncia sensoriais,
debilidades mental e outros problemas que comprometessem a
aprendizagem, alguns estudiosos como Itard, PeRe@salozzi e
Seguin é que comecaram com afinco a estudar e querer entender
as questdes que levaram ao disturbio de aprendizagem e em 1904
a 1908 inicianse as primeiras consultas médicas pedagogicas.

Segundo Bossa, foi a literatura francesa que infloenai
Psicopedagogia na Argentina, que por sua vez influenciou os
psicopedagogos brasileiros.

Na literatura frances@& que como vimos influéncia as
ideias sobre psicopedagogia na Argentina ( a qual, por sua vez,
influéncia a praxis brasileiral) encontrarrse, entre outros, 0s
trabalhos de Janine Mery, a psicopedagogia francesa que
apresenta algumas consideracdes sobre o termo psicopedagogia e
sobre a origem dessas ideias na Europa, e os trabalhos de George
Mauco, fundador do primeiro centro médico psicopédap na
Franca, onde se percebeu as primeiras tentativas de articulacéo
entre Medicina, Psicologia, Psicandlise e Pedagogia na solucdo
dos problemas de cqrtamento e de aprendizagerBo$sa,
2000, pg. 37).

Diante de tantos problemas de aprendizagenadiits na
area pedagdgica, a psicopedagogia temauma necessidade
presente, trazendo conhecimento profundo dos processos de
desenvolvimento com a finalidade de orientar e capacitar ao
educando e educador.
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Na Argentina a psicopedagogia acontece em trés
momentos importantes e transformativos, o primeiro, segundo
Fernandéz correspondeu aos planos de estudo entre 0s anos de
1956 a 1961 dando énfase a formacdo filosofica psicologica a
alguns fundamentos de biologia o segundo momento acontece
entre os anos de &9 a 1969 e tem influéncia da Psicologia
Experimental enfatizando a capacitacdo do profissional em
medi¢do das fungBes cognitivas e o terceiro momento € a criacao
da licenciatura como graduagédo com duracéo de 5 anos.

Na década de 70, foi criado em Buendees centros de
Salde Mental onde atuavam psicopedagogos, apés algum tempo
de tratamento observavam que o paciente superava o problema de
aprendizagem, porém desenvolvia algum tipo de disturbios de
personalidade, os psicopedagogos tomaram consciéncia dantao
necessidade de permitir o sujeito de se expressar, diante desta
constatacdo eles mudaram sua forma de ver e entender o0s
pacientes, optando por uma abordagem que incluia a escuta e o
olhar clinico da psicanalise resultando no atual perfil da
psicopedaggia.

1.2 PSICOPEDAGOGIA CLINICA

O trabalho da psicopedagogia clinica se da em hospitais,
clinicas particulares ou consultérios tem a funcdo de entender o
porqué do paciente ndo aprender ao mesmo tempo em busca a
melhor forma para que ele aprenda, poriomge anamneses,
técnicas Piagetianas, Luadico e outros tipos de dasno
psicopedagogo faz diferentes tipos de leituras e observacdes com
0 paciente, para entdo partir para intervencao.

Segundo Boss&000, pg. 95) as alteracées do aprender, o
fracasso scolar as diferentes formas sob as quais os problemas de
aprendizagem se apresentam em grande proporgédo na populagéo
em geral principalmente na infancia, requer uma analise
minuciosa desde de sua etiologia a sua particularidade, a tarefa
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diagndstica tantalinica quanto institucional é indispensavel ao
terapeuta.

O diagnostico acontece a partir de uma continuidade, ou
seja, € uma investigacdo que nasce da observacdo até chegar a
intervencdo, para isto se faz necessaria a sensibilidade do
psicopedagogo, paestar atento a observagao, a escuta, a leitura
gue se faz a medida que investiga o caso em estudo.

Diante de tantos disturbios de aprendizagem e a proposta
gue temos de que o sujeito deve ser autor de sua aprendizagem, a
psicopedagogia surge propondo nmesaos que interfiram neste
processo contribuindo para que o sujeito construa o conhecimento
e 0 adquira por meio de um processo dialético, fatos estes que
produzirdo uma mudanca na realidade e na histéria do paciente.

A psicopedagogia clinica proporciona este
acompanhamento, ndo somente por proporcionar ao profissional o
acompanhamento mais proximo, o que favorece uma observacao
analitica mais profunda, quanto por meio de técnica que projetam
a ideia do brincar que proporciona uma sondagem especifica que
conduz aos mecanismos certos para interferir na dificuldade do
paciente.

A acao interventiva do psicopedagogo /
neuropsicopedagogo propde a operatividade com a capacidade de
agir por si sem esperar que aquele que coordena dé os passos e as
solucbes prontapara a realizacdo de uma tarefa, mas que
coordene usando o deseivmento da autonomia. Rjviére,
1988, pg. 128).

O uso do ladico na abordagem clinica € algo presente, pois
proporciona a criacdo de uma ponte entre o real e a fantasia, o
consciente e subasciente o que conduz a crianca a representar
situacOes ligadas a realidade que vivem sejam conflitantes ou de
afeto.

Segundo Vygostsky, (1984 brincadeira ndo € somente
uma dindmica interna da crianga, mas uma atitude dotada de
significado social querpcisa de aprendizagem, pois a brincadeira
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reproduz a realidade da crianga, o que ele define comoaads
desenvolvimento proximal,

Skinner (1972)kegue afirmando que o ludico se utilizado
de forma correta, podera proporcionar ao educador e ao educando
momentos de aprendizagens em multiplos aspectos.

E neste contexto que o psicopedagogo utiliza o Iudico,
muitas vezes em seu trabalho, pois faz com que o paciente revele
emocOes conflitantes e profundas que muitas vezes ndo sao
reveladas em situacfes maosrmais no processo de intervencao.

1.3 PSICOPEDAGOGIA INSTITUCIONAL

Enquanto psicopedagogia clinica tem um olhar individual
voltado para o paciente, a psicopedagogia institucional em uma
visdo global que pode envolver o contexto escolar, empresarial,
hospitalar entre outros direcionando, orientando e assessorando a
direcdo, coordenacdo, educadores etc.

O psicopedagogo Educacional tem por finalidade oferecer
gualidade de ensino, criar espacos pedagdgicos e desenvolver
propostas de formacdo continuada aieeg docente, observar as
guestdes metodologicas aplicadas, procedimentos, distribuicdo de
trabalho, estrutura organizacional. Entretanto, para tal fim, €&
necessario trabalhar com a pessoa do profissional que esta atuando
com o individuo que ndo conseguerender sendo assim a
atuacao do psicopedagogo ndo se restringe, somente a analise de
grades curriculares e planejamento de ensino, mas abrange o
trabalho com educador este que o0 € intermediario entre o
conhecimento, proporcionando a este profissional uvetecao
mais ativa com o saber que ele adquire academicamente e na vida
com as experiéncias dando assim significado a sua pratica.

Diante deste contexto cabe ao psicopedagogo a
intervencdo, apdés chegar a um diagndstico, desenvolver uma
abordagem critica eeflexiva junto aos docentes que traga
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melhorias para o ambito escolar no processo de aprendizagem
com o intuito de reduzir os problemas existentes.

2- PSICANALISE E SUA CONTRIBUICAO NO
ATENDIMENTO CLINICO
PSICOPEDAGOGICO E
NEUROPSICOPEDAGOGICO

Para tecanos a respeito da contribuicdo tdo preciosa da
psicanalise, cabe aqui, uma pequena introducéo elucidativa sobre
0 que é a mesma e quais contribuicdes ela oferece na atrativa de
atendimento e suporte psicopedagogico e neuropsicopedagogico.

Partindo da etimogia da palavrgsique referese a alma,
portanto, investigacdo da alma, esse método terapéutico foi criada
por Sigmund Freud- 18561939, neurologista austriaco e
empregado em casos de neurose e psicose, que consiste
fundamentalmente na interpretacdo,r pon psicanalista, dos
contetudos inconscientes de palavras, acfes e producoes
imaginarias de um individuo, com base nas associa¢des livres e
natransferénciaexemplificando o objeto de estudo da psicanalise
concentrase na relacdo que se da entre o dessy os desejos
inconscientes e 0s comportamentos vividos pelas pessoas.

Partindo desse pressuposto, podemos entender que a
psicanalise pode ser utilizada como uma ferramenta importante
para auxiliar no olhar psicopedagogico ou neuropsicopedagdégico
na tratativa clinica e institucional, uma vez que a psicandlise visa
0 sujeito para o sujeito, havendo esse entendimento, que o0s
problemas de aprendizagem estdo, também, relacionados a este
contexto, a contribuicdo da psicanalise serd assertiva e eficaz no
processo de atendimento.

E preciso que nés quanto psicopedagogos e
neuropsicopedagogos que somos, estejamos atentos as demandas
emocionais que o paciente, o aprendente, ou o professor trazem
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durante o processo de orientacdo, sermos sensiveis as
subjetividade da nossa época e trazermos para nossa pratica
diaria essa visdo sensivel e perceptivel que possa proporcionar o
ambiente acolhedor e sensivel as demandas que o paciente traz,
assim norteando sua pratica, sua fala, enriquecendo sua visédo e
intervencdo nasdemandas que a jornada psicopedagdgica
apresenta tanto em clinica quanto em instituicao.

O natural é o brincar, e o fendbmeno altamente
aperfeicoado do século XX é a psicanalise. Para o
analista, ndo deixa de ser valioso que se |lhe recorde
constantementado apenas aquilo que é devido a
Freud, mas também o que devemos a coisa natural
e universal que se chama brincar. Winnicott
(p.63,1975)

Dentro da pratica clinica a psicanalise possibilita que se
entenda o que ha por tras desse sujeito que chega act@amsul
gue entenda as praticas e habitos da familia que esse paciente traz
portanto eu n4o penso apenas no paciente, mas nas demandas qu
traz em sua histéria, sobre 0 meio em que esta inserido, as
influéncias sociais que recebe, nada disso deve sent@defcaao
contrario, essas demandas serdo necessarias para entender O:
porqués de varios comportamentos e atitudes que o paciente
manifesta.

A psicandlise ird proporcionar esse olhar, uma vez que
iremos perceber a singularidade desse individuo sem exduir
influéncias sobre o mesmo, ouvir os sintomas para entender as
causas.

Ao receber a familia, no primeiro momento, quando ela
compartilha suas angustias e pontua 0 que acontece com 0
paciente, a observacgao na escuta, na linguagem corporal, na forma
gue carespondem as perguntas feitas e mais a frente aos
direcionamentos serdo melhores interpretadas quando se tem a
ajuda dessa ferramenta preciosa, a psicanalise.

No momento de escuta, lembrando que a escuta vai muito
além da fala do paciente, da familia, masscuta observadora dos
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atos, das atitudes, expressoes, questdes relevantes para melhor
compreender o paciente, que pode ser feita por meio de estimulo
de perguntas e repostas, nas brincadeiras, nos jogos nas
orientacdes, desenhos, tudo que € propogta e ele sintae
confortavel e encontre um espaco onde é escutado e possa ouvir
se e descobrse, a psicanalise ir4 auxiliar nesse processo tao
importante.

As brincadeiras € o caminho mais eficiente e prazeroso
para se alcancar o paciente e € em msidréincadeiras que é
possivel escutar o paciente, observar como se esse lida com suas
emocdesi como lida com suas vitdrias e derrotas, 0
psicopedagogo ou neuropsicopedagogo precisa promover dentro
da préatica emclinica, 0 momento que 0 paciente sh3@ a
vontade para que esse se mostre como é-santiare e aceito
sem precisar de suas defesas, € dentro no ambiente clinico que
estas armaduras devem ser rompidas e esvaidas para que se
consiga éxito no processo terapéutico.

i A psicopedagogicasso ast uda
aprendizagem e suas dificuldades, e a huma acédo
profissional deve que englobar varios campos do
conhecimento, integranems e sintetizando s 0 .
(Scoz, aput. Bossa. 2000: 19).

N&o significa, entretanto, que todo profissional da
psicopedagogia ouenropsicopedagogia deva cursar psicanalise,
pontuo aqui, a contribuicio da mesma no processo de
atendimento, mas é possivel mensurar e ter, por exemplo, um
profissional psicanalista fazendo parte da equipe, no entanto, o
fato de ndo ter formacdo da mesnda interfere na qualidade da
atuacdo do profissional, aquele que faz a escolha em ter a
psicanalise como ferramenta, agrega em seu trabalho.

O importante € estar atento a todos os tipos de falas que o
paciente traz e manifesta em seu ambiente clinico graemder
quando, também, precisa da intervencdo de um psicanalista.
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2.1 CONCLUSAO

O psicopedagogo ou neuropsicopedagogo € um explorador
na busca de informacdes relevantes e essenciais para-sbegar
um diagndstico, sendo assim é possivel afirmar queesmo é
instrumentalizado por varias areas de conhecimentos, quanto mais
ele busca mais entendera as diferentes manifestacdes e seus
significados na tratata do atendimento.

Ter conhecimentos dos sinuosos caminhos das teorias
freudianas e lacanianas d& suma importancia e valia para o
profissional da psicopedagogia e neuropsicopedagogia que precisa
basear sua pratica de maneira segura, a partir da construcdo do set
conhecimento, a medida que se faz necessario estabelecer os
limites do que Ihe cabe comofissional.

Certo é que se nao optar por mais essa formacao, debrucar
se em leituras da psicanalise serd de grande valéncia na
capacitacdo e apuracdo do olhar deste profissional, tanto no
atendimento clinico quanto no institucional, proporcionando
melha seguranca e direcionamento ao paciente, a familia, aos
professores e instituicao.

O estudo reflexivo de Freud com relacdo a psicanalise,
assim como seus discipulos, que ao longo do caminho foram
criando suas teorias oriundas das observacbes de seus
atendmentos, sem desprezar a escora que 0 mestre ricamente
contribuiu para suas buscas, tem sido, ao longo dos anos,
contribuicBes prestigiosas, agregando a medicina, neurociéncia,
pedagogia, psicologia, filosofia, entre s, tornando a
psicopedagogiatunpsicopedagogia uma ferramenta de pesquisa,
ou , porgue nao, uma ciéncia, de extrema necessidade de
imensuravel importancia tdo necessaria para nortear a
aprendizagem, para aqueles que em suas aflicbes apresentam
dificuldades em aprender, assim como outque devidos a
transtornos apresentam a necessidade de novas ferramentas de
aprendizagem, assim como direcionamento para se saber o
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diagnostico que o individuo apresenta, para assim, ter um norte
em sua jornada na aprendizagem.

Embora, infelizmente, essaea ndo seja considerada,
ainda, uma ferramenta agregada a saude, e ainda é presente a
extremainsipiénciade alguns profissionais da medicina que nao
entendem sua valia, a psicopedagogia/ neuropsicopedagogia
trabalha atrelada a educacéo e saude, umawezaalimenta de
varias fontes para construir uma ponte entre as duas areas em que
0 paciente/ aprendente possa transitar ganhando forca em meio a
jornada e entendendo que todo conhecimento ja listado das vérias
vertentes sd0 responsaveis para suplememt@onstruir esse
trajeto tao significativo que trara marcas preciosas e bussola para
toda sua vida.
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RESUMO

Durante a infancia as criangas passam por diversos
momentos, sendo uma fase que é necessaria muita atencdo no set
desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo. Este estudo de
natureza descritivatravés de estudos bibliograficos tem como
objetivo analisar a contribuicdo da Psicomotricidade na Educacgéo
Infantil, como um processo de desenvolvimento global que
envolve todo o corpo. O desenvolvimento psicomotor tem a
funcdo de assegurar o desenvolvihoefuncional, tendo em conta
as possibilidades da crianga, e ajudar sua afetividade a se expandir
e equilibrarerrse, através do intercambio com o ambiente
humano. O objetivo deste artigo é conhecer sobre os conceitos
do tema Psicomotricidade e enfatizewa importancia para a
Educacao Infantil, posto que a aquisicdo do desenvolvimento
motor possibilite a crianca a tomada de consciéncia do seu corpo
por meio do movimento.

PalavrasChave:  Psicomotricidade, Educacao Infantil,
Desenvolvimento Motor.
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1- INTRODUCAO

O presente artigo fundamerga numa pesquisa
bibliografica sobre a contribuicdo do desenvolvimento psicomotor
na Educacao Infantil, destacarsi® a importancia do movimento
da crianca em suas fases de desenvolvimento, e na formacdo da
crianca como um todo, destacande as habilidades motoras do
ponto de vista social, cognitivo e afetivo, para a construcao do ser.

O trabalho dividese em: Historico da Psicomotricidade;
Conceitos da Psicomotricidade; Desenvolvimento Psicomotor e
Psicomotricidde na Educacao Infanti, com o intuito de
proporcionar uma reflexdo sobre o conhecimento e o dominio da
motricidade, proporcionando qualidade nas acbes motoras e
psiquicas.

O objetivo da Psicomotricidade compreende e envolve
toda acdo realizada pelo indiuo; é a integracdo entre o
psiquismo e a motricidade, buscando um desenvolvimento global,
levando a tomada de consciéncia do seu corpo por meio do
movimento

Tempos atras, as criancas vivenciavam de maneira
espontanea, por meio do brincar diario, movirasrisicomotores
suficientes para que adquirissem habilidades motoras mais
complexas, onde o brincar, aprender e crescer eraog@ssl no
seu desenvolvimento.

Nos dias atuais a infancia apresesgabem diferente,
muitas mudancas aconteceram, devid@nidacdo, a seguranca e
0 avanco tecnoldgico, fatores que diminuiras espacos e a
liberdade para que as criancas pudessem simplesmente brincar.
Nesse contexto na Educacdo Infantil a escola devera contribuir
como grande aliada garantindo espaco para onople
desenvolvimento global.

86



2- REFERENCIAL TEORICO

Seré feita uma revisdo de alguns aspectos relevantes do
estudo da psicomotricidade, da Educagdo infantii e
desenvolvimento motor.

2-1 HISTORICO DA PSICOMOTRICIDADE

A educacao pelo movimento ao londo tempo contribuiu
para que cientistas e seus pioneiros analisassem a evolucéo da
motricidade humana como um todo. Os gregos analisavam o
corpo negligente em fungcdo da mente, consideravam que a mente
nao tinha relacdo com o corpo e seus sentidos, estiamla
profissionais ousadasnovos desafios no século XIX.

A Psicomotricidade surgiu na Franca (1910), em
Pari s, Dupr® ao evidenciar a i
verificou que existia uma estreita relacdo entre anomalias
psicolégicas e anomaliamotrizes, considerando a recordacéo do
corpo passado, a valorizacdo do corpo presente e a reabilitacdo do
corpo futuro. O corpo passa a ser estudo de profissionais das
areas: neuroldgica, psiquiatrica e psicologica, na intencdo de
perceber o corpo e as mgtiras, com a necessidade de clarear os
fatores patoldgicos, da sindrome de debilidades motrizes e
debilidades mentais.

Dupré integrou os movimentos as funcbes psicologicas
superiores, a inteligéncia e a afetividade, estabeleceu uma relacéo
entre o cérelor e a acdo sobre a debilidade motora, associado a lei
do paralelismo psicomotor, relacionado ao desenvolvimento
motor e intelectual. Loureiro (2009), ndo concorda com a
separagdo corpo e mente, estabelece seus conceitos da
Psicomotricidade: mente e movintencontribuindo para outros
desafios importantes no nivel do desenvolvimento funcional
cognitivo, motor e afetivo.
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Wallon como médico e psiquiatra, consolidou seu interesse
em compreender a organiza¢do bioldgica do homem. A partir
desse conceito fundou ulaboratério de pesquisa junto a escola
francesa com o objetivo em aten
sua dedicagdo nos atendimentos clinicos e o0 interesse pela
psicologia da crianca, em 1939 ele se muda para sua propria sede.
(WALLON, 1920 a 1937 in GALVAO, 1995).

Wallon pesquisou o estudo da crianga como um recurso
para conhecer o psiquismo humano, deds®wom atencdo e
engajamento no processo de desenvolvimento infantil,
impulsionou médicos, neuropsiquiatras, pedagogos, psicologos e
outros profissioais as primeiras tentativas de estudos da
reeducacao psicomotora, na concepcéo de integrar COmo processo
basico de intervencéao tbnica, mental, motora e afetiva como meio
de relacéo da acdo com o outro.

O estudo destacou importantes nomes como: Ajuriaguerra
Guilmain, Erickson, Bérges, Soubiran e Stambak, envolvidos com
o trabalho no hospital Henri Rouselle, na Franca, onde
contribuiram para os primeiros terapeutas psicomotores. Na
Franca, em 1967, pela equipe Ajuriaguerra com a proposta da Dra.
Gisele Souliran, (LOUREIRO, 2009).

Simone Raiman chega ao Brasil em 1970, com suas
experiéncias psicocinéticas seguindo o mesmo objetivo da escola
francesa. Em 1979 o Ministério da Educacdo convida a Dra.
Dalila Costallat e Dra. Gisele Soubiran para vir ao Brasihagar
sua pesquisa: a Psicomotricidade como processo de reabilitagdo
em pessoa com deficiéncia mental. (COSTALLAT, in
LOUREIRO, 2009). Por meio da Dra. Beatriz Loureiro, a
Psicomotricidade conseguiu estabilidade no Brasil, surgiu a
fundacdo GAE- Grupo deAtividades Especializadas em Sé&o
Paulo, com o propésito em atender criancas com dificuldade
psicomotoras, estabeleceu formacdo universitaria publica e
particular, cursos de P@saduacao, intercambio entre os paises
Brasil e Franca.
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A expansdo da discipla avancou na América do Sul,
América do Norte, América Central e em outros paises, sendo
hoje bem representada na Frangca pelos presidentes das
Delegagcbes OIPR 1  Organizagdo Internacional da
Psicomotricidade e Relaxacdo. No Brasil, a Dra. Beatriz Loureiro
postulou as formacdes e atuacdes de ontem, hoje e certamente de
amanha. Desde 1996 foi criada em Sao Paulo a O.RiRlem
Nacional dos Psicomotricistae S&o Paulo (LOUREIRO, 2009).

2-2 CONCEITOS DE PSICOMOTRICIDADE

A Psicomotricidade é sustentada po¥s conhecimentos
basicos: o movimento, o intelecto e o afeto, ciéncia que tem como
objeto de estudo o homem através do seu corpo em movimento e
em relacdo ao seu mundo interno e externo, relacionada ao
processo de maturacdo, onde o corpo é a origenaqlasicoes
cognitivas, afetivas e organicas. E uma concepc¢éo de movimento
organizado e integrado, em funcdo das experiéncias vividas pelo
individuo, cuja acdo € resultante de sua individualidade, sua
linguagem e sua socializacdo. (Associacdo Brasileira de
Psicomotricidade).

Segundo (Costa, 2002) A Psicomotricidade é uma
concepcao unificada da pessoa, que contém interacdes cognitivas,
sensorias motoras e psiquicas na compreensdo das capacidades d.
ser e de expressae, a partir do movimento, em um contexto
psicossocial, organizee por um conjunto de conhecimentos
psicolégicos, fisioldégicos, antropolégicos e relacionais que
permitem, utilizando o corpo como mediador, entende o ato motor
humano com o intento de favorecer a acomodacdo deste sujeito
consigo e om 0 mundo dos objetos e outros sujeitos.
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3- DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR

O desenvolvimento psicomotoé o processo de mudanca
no comportamento, relacionado com a idade, tanto na postura
quanto no movimento da crianca. E um processo de alteracdes
complexas e interligadas das quais participam todos os aspectos
de crescimento e maturacdo dos aparelhos e sistemas do
organismo. O desenvolvimento motor ndo depende apenas da
maturacdo do sistema nervoso, mas também da biologia, do
comportamento e do ambien{lstituto Pensi).

A crianca tem seu padrdo caracteristico de
desenvolvimento motor, sendo que as caracteristicas inerentes
sofrem a influéncia constante de uma cadeia de transacdes que se
passam entre ela e o ambiente que a circunda. Sendo assim,
existemcaracteristicas particulares que permitem uma avaliacao
grosseira do nivel e da qualidade do desempenho infantil. E
necessario realizar um acompanhamento do desenvolvimento
motor da crianga, principalmente na primeira infancia, de forma
gue seja possivekalizar odiagnostico de defasagem motor em
estagios iniciais Podendo facilitar o tratamento, para um bom
desenvolvimento psicomotor na vida futura da criamges
aspectos sociais, intelectuais e culturais (FONSECA 2004).

3-1 ESQUEMA CORPORAL

Segundo (Wallon, 1974). O esquema corporal € a
consciéncia do corpo como meio de comunicacdo consigo mesmo
e com 0 meio que o cerca, sendo um elemento basico
indispenséael para a formacdo da personalidade da crianca. E a
representacdo do corpo relativamente global, cientifica e
diferenciada que a crian¢a tem de sua prépria imagem corporal.
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3-2 LATERALIDADE

A lateralidade é capacidade de controlar os dois lados do
corpo junto ou separadamente, é a bussola que nos possibilita
situarse no ambiente, diz respeito a percepcao dos lados do corpo
e a dominancia especifica de um desses lados o esquerdo ou o
direito, que sera manifestado durante o seu desenvolvimento e
experiénas (GALLAHUE, 2002).

3-3 COORDENACAO MOTORA GLOBAL

Gallahue (2002), define coordenacao motora global como
atividades que recruta grandes grupos musculares, com
capacidade de execucao de diferentes movimentos em diversos
segmentos corporeos, ao mesmo tewgoarados e utilizados na
maioria das habilidades desenvolvidas por um individuo.

3-4 COORDENACAO MOTORA FINA

Oliveira (2002), diz que a coordenacdo motora fina esta
relacionada com as atividades que requerem habilidade e a
agilidade manual, que congstnum processo de desenvolver
diversas formas de pegar um objeto, principalmente em um
movimento combinado dos dedos das méaos e dos pés,
constituindo um aspecto particular da coordenacdo global.
Trabalhando em nivel das articulacées dos ombros, pulsos,anao
dedos em movimentos que vao afinando progressivamente dos
ombros para as pontas dos dedos, caracterizando numa atividade
preparatéria para a escrita e outras habilidades que requerem o
movimento dos pequenos musculos do nosso corpo.
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3-5 EQUILIBRIO

Gallahue e Ozmun (2003) consideram o equilibrio como a
nocao de distribuicdo do peso em relacdo a um espaco e had um
tempo, e em relacdo ao eixo de gravidade. Depende
essencialmente do sistema labirintico e do sistema plantar que
pode ser estdtico ou dindmicDestacase que a forca dos
musculos do tornozelo, joelho e quadril, tem que ser suficiente
para permanecer em uma postura adequada ou para reestabelecer
um equilibrio, e quando essa forca é alterada por qualguer motivo,
ha uma divisdo em partes iguaigtre as varias articulacdes que
determinardo se 0 movimento vai ser amplo ou nao, e por ultimo
os elementos da morfologia do corpo que altera diretamente a
funcdo biomecéanica da manutencao da estabilidade como a altura,
0 centro de massa, comprimento dés p a distribuicdo da massa
corporal.

3-6 ORGANIZACAO TEMPORAL

Segundo Oliveira (2002), A duracédo e ordem que o ritmo
reine sdo componentes da organizacdo temporal, define a
sucessdo que existe entre 0s acontecimentos, que se produzem
ordem fisica irreersivel e a duracdo permite a variacdo do
intervalo que separam trés pontos: o principio, meio e o fim de
um fato. A distribuicdo cronolégica das mudancas ou dos
acontecimentos sucessivos representa a ordem no aspecto
gualitativo do tempo e a duracdo sku aspecto quantitativo.

O entendimento de duracdo resulta de uma elaboracéo
ativa do ser humano de informacdes sensoriais. O conjunto de
conceitos fisico da duracdo proporciona a base de nosso
conhecimento do tempo e de sua organizacdo. A organizacao
tenporal inclui uma dimensdao convencional e logica sistema
cultural de referéncias e um aspecto de experiéncias vividas que
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surge antes dos outros trés memoria da sucessdo, percepcao e
duracéo dos acontecimentos (FONSECA, 2004).

A compreensdo do tempo se asitra sobre as mudangas
percebidas, e sua retencdo esta vinculada a memdria e a
codificacdo da informacédo contida nos fatos. Organizamos a
ordem dos acontecimentos e estimamos sua duragdo no
psicoldgico, elaborando o nosso proprio tempo (OLIVEIRA,
2002).

3-7 ORGANIZACAO ESPACIAL

O conhecimento de espaco € a0 mesmo tempo, concreta e
abstrata, pois envolve o espaco do corpo acessivel e o espaco
exterior. A ordem e duracao que o ritmo reldne, enquanto o espaco
psicolégico associado a nossa atividade mergaklase, em
nossa consciéncia. A atividade perceptiva baseada na experiéncia
do aprendizado, é que significa as informacdes captadas
sensorialmente, sobre as conexdes entre 0s objetos que ocupam G
espacq GALLAHUE 2002).

A organizacao espacial necesgia estrutura anatémica,
biomecanica, fisiologica e etc... de nosso proprio corpo, da
natureza do meio que nos cerca e de suas caracteristicas. As
variedades sensoriais participam em certa medida na percepcao
espacial, e a orientacdo espacial estabelessanhabilidade para
analisar com precisdo a relacdo fisica entre nosso corpo e o
ambiente, e para efetuar as modificacbes no curso de nossos
deslocamentos (FONSECA, 2008).

A integracdo das informacfes internas e externas por nos
recebidas form&e a nossarganizacdo espacial. Caracteristicas
das nossas atividades nos permitem utilizar dimensfes do espaco
plano, distancia ou profundidade (FONSECA, 2004). A nocéao
espacial enfatiza a existéncia de duas etapas: uma ligada a
percepcdo imediata do ambiente, achéerizada pelo espacgo
perceptivo ou sensérmotor, e outra nas operagdes mentais que
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saem do espaco representativo e intelectual. Assim, se determina
de forma progressiva com a evolugcédo cognitiva e intelectual da
crianca, a aquisicdo e a conservacdo miasdes de distancia,
superficie, volume, compreensédo e coordenadas que determinam
suas possibilidades de orientacdo e de estruturacdo do espaco em
que vive (OLIVEIRA, 2002).

4- PSICOMOTRICIDADE NA EDUCACAO
INFANTIL

Crianga é quase sinbnimo de mmento; movimentando
se ela se descobre, descobre o outro, descobre o mundo a sua volta
e suas multiplas linguagens. Pois se somos seres inconclusos,
como nos ensina Paulo Freire (1
mundo e a consciéncia de si como ser inad@paecessariamente
inscrevem o ser consciente de suas inconclusas num permanente
movi mento de buscao. Portanto n
ponto de partida da psicomotricidade, caracterizasgd@omo
uma das linguagens fundamentais a serem trabahafdsecendo
possibilidades dos movimentos corporais a revelar um universo a
ser vivenciado, conhecido, gfeutado, com prazer e alegria.

AA Educa-«o I nfantil, pri mei |
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianéa at
seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comuni dadeo. ( BRASI L, 1996) . O
deve ser considerado como uma educacao de base, condicionando
todos os aprendados préescolares e escolares; levando a crianca
a tomar consciéncia de seu corpo, da lateralidade, a-séuam
espaco, dominar o tempo, adquirir habitualmente a coordenacéo
de seus gestos e movimentos.

A psicomotricidade deve ser praticada desde s teara
idade; conduzida com perseveranga, permitindo prevenir
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inadaptacdes, dificeis de corrigir quando ja estruturadas. (LE
BOULCHE, 1982).

E por meio da atividade motora que a crianca vai
construindo um mundo mental cada vez mais
complexo, ndo apesaem conteddo, mas também
em estrutura. O mundo mental da crianca, devido
as acles e interacdes com o mundo natural e social
da crianca, acaba por apresentar essas realidades
por meio de sensacdes e imagens dentro de seu
corpo e de seu cérebro. Primeira paervencédo de
outras pessoas, que atuam como mediadoras entre
as criancas e o mundo; depois pelos sucessos e
insucessos da sua acdo, ela vai adquirindo
experiéncias que virdo a ser determinantes no seu
desenvolvimento psicologico futuro (FONSECA
2008, pud GONCALVES, 1983, p.27).

De acordo com Le Boulch982), a Psicomotricidade

€ uma fermenta essencial na escola de Educacéo Infantil, onde a
educacao psicomotora tem como objetivo uma formacdo de base
indispensavel a toda crianca que seja nomwoatom problemas.
Assume uma dupla finalidade: assegurar o desenvolvimento
funcional levando em conta suas possibilidades e ajudar na sua
afetividade, a expandse e a equilibrase através do intercambio
com o ambiente humano.

A pratica da estimulacéo ipemotora junto com o auxilio
dos pais e da escola tem a finalidade de ensinar a crianca, através
da motricidade, exercer sua funcdo de ajustamento,
individualmente ou com outras criancas. Na Educacédo Infantil a
prioridade constitui a atividade motora I¢aj fonte de prazer,
permitindo a c¢crian-a prossegui
de corpoodo, servindo de ponto dc¢
em relacdo ao desenvolvimento de suas atitudes de analise
perceptiva. O papel atribuido a educacdo psitoracé a de
prevencao, argumentado por Fonseca:
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A educacao psicomotora pode ser vista como
preventiva, na medida em que d& condicbes a
crianca desenvolver melhor em seu ambiente.
E vista também como reeducativa, quando
trata de individuos que apresentai®sde o
mais leve retardo motor até problemas mais
sérios. E um meio de imprevisiveis recursos
para combater a inadaptacdo escolar
(FONSECA, 2004, p. 10).

A escola, hoje em dia, € um importante agente motivador
do desenvolvimento infantil; quando integ@s a
Psicomotricidade as atividades escolares, temos como resultado os
beneficios da motricidade, do autoconhecimento e a ajuda na
vivéncia em grupo, pois por meio das atividades psicomotoras as
criancas comcam a ter um bem estar fisiamental e social
(Fonseca, 2008).
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RESUMO

Este estudo tem por objetivo discutir e ressaltar a didatica
como recurso e elemento fundamental para a eficacia e adequacgéo
a novos contextos de ensiaprendizagem nos cursos de
Pedagogia. A metodlogia adotada tratae de pesquisa
qualitativa, a partir de revisdo bibliografica, que embasou a
discussdo do tema. ApGs andlise de conteudo das literaturas, ficou
claro a importancia da didatica na contribuicdo da formacédo
docente sob a Gtica das mudangatas quais a educacdo vem
passando ao longo dos anos quanto a formacdo e o papel do
docente universitario.

PalavrasChave: Didatica, Pratica pedagogica, Pedagogia
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1- INTRODUCAO

Educacao e escola estdo presentes na sociedadeodesde
temos antigos. Isso denota que as relagdes no processo educativo
também remotam a essa época. Nao é recente a relacao professor
aluno assim como ndo é nova a forma como essa relacdo se
desenvolve.

A construgdo do conhecimento pode acontecer de diversas
formas, assim como a utilizagdo dos mesmos. Neste ponto, para
gue tudo ocorra sem ruidos, favorecendo uma boa comunicacao,
surge a didatica como elo essencial nesse processo.

Ela é preponderante para qualquer estratégia de gestédo do
conhecimento porque temdas experiéncias, conceitos e formas
para visializar caminhos para o ensino.

No entanto, embora atualmente a disseminacdo da
informacédo a respeito de estratégias didaticas para o ensino esteja
em evidéncia, muitos professores universitarios apresentam
deficiéncias quanto aos aspectos ligados a didatica. Deficiéncias
estas relacionadas a iniumeras motivacdes de cunho pessoal ou
profissional.

Um ponto a ser discutido € a complexidade da formacéo,
guais sdo as metas a serem alcancadas e meios necessarios par
uma aprendizagem plena. Nesse contexto, cedeca seguinte
guestdo: Qual € o papel da didatica para o professor do curso de
Pedagogia na atualidade?

Este artigo tem por objetivo ressaltar a importancia da
didatica para o professor do ensino superiopno@esso de ensino
aprendizagem na sala de aula. Entendendo, dessa forma, que ela é
um aspecto fundamental na construcdo do conhecimento
académico tanto para docentes quanto para o0s alunos.

As universidades necessitam dispor de habilidades
pedagdgicas quernem o aprendizado eficaz.

O artigo foi organizado por meio de revisdo bibliogréafica
de fontes que referenciavam o tema. No primeiro momento,
considerard a didatica como determinante dos passos que o
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pedagogo percorrerd, para que este saiba como proeede
relacdo ao ensinaprendizagem de seu aluno. Depois, o
embasamento na didatica para a formacdo académica, para
elaborar estratégias na tentativa de solucionar os problemas
educacionais e adequse as modificacdes da educacdo com
desenvoltura.

2- DIDATICA
2-1 DIDATICA: DIRECION ANDO A APRENDIZAGEM

Atualmente, € imprescindivel haver algumas mudancas
para que O ensino possa se adequar ao novo contexto que se
apresenta bastante exigente, como a necessidade de adequaca
guanto a Base Nacional Comum Geutar. Se a didatica nao for
bem estabelecida, o ensino ndo definira as diretrizes dos novos
pedagogos e estes n«o saber«o
preciso introduzir, em cada momento, as acées que se adaptem as
novas necessidades informativas que surgy const ant e
(ZABALA, 1998 p.51). A didatica deve ser encarada para a
licenciatura como uma fonte potencial para o0 aumento da eficacia
da pratica docente.

Nos ultimos anos tenho desenvolvido o ensino da
didatica nos cursos de licenciatura e realipad
pesquisas sobre formacdo inicial e continua de
professores. E a partir dessas experiéncias que
exponho algumas reflexdes, com o desafio de
colaborar para a formagdo de professores. Nos
cursos de formacdo inicial, tenho utilizado a
producdo de pesquisasnedidatica a servico da
reflexdo dos alunos e da constituicdo de suas
identidades como professores. A0 mesmo tempo,
problematizandeas diante da realidade do ensino
nas escolas, procuro desenvolver nos alunos uma
atitude investigativa. Nesse contexto, esia
empenhados em ressignificar 0s processos
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formativos a partir da reconsideragdo dos saberes
necessarios a docéncia, colocando a pratica
pedagdgica e docente escolar como objetivo de
anélise (PIMENTA,1996).

Quando se fala em didéatica persgalogo em dgatégias,
acoes e reflexdo. Contudo, quem ird determinar sua utilizagdo com
eficiéncia serd o professor. Este, precisa centrar na promoc¢ao do
aprendizado, que representa o diferencial, constituindo a
competéncia fundamental para os alunos, assumindcagel ge
Ainterl ocutor mais experienteod (

A tendéncia é investir na didatica, na qualificacdo dos
pedagogos, que atuam em diversos niveis e modalidades do
processo educativo, para que eles possam conduzir com valor
agregado sua também funcao piefessor, quando se formarem.

Para que seu potencial possa ser utilizado com mais eficacia.

Durante muito tempo, acreditea@ que o ensino poderia
ser bem desenvolvido com enfoque no professor, em seu
conheci ment o, fem que a mnomport q
sobre o aprendero (PI MENTA, 1999
outra: para que se possa desenvolver a aprendizagem, esta néo
pode estar dissociada do ensino.

Assim, tornase fundamental refletir sobre o processo
ensineaprendizagem, sendo necessario &mla conscientizacao
sobre o conhecimento. E necessario e urgente formar organizacdes
de aprendizagem, nas quais os estudantes de pedagogia e futuros
professores, aprimorardo continuamente suas capacidades,
trabalhando juntos na busca de inovacdes.

A formagcdo nado se restringe ao conhecimento do
professor. Na verdade, € muito mais que isso: as diretrizes
constantes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB 9394/96) enfatizam as competéncias acima das
disciplinas/contetdos abrindo possibilidadesra a pratica do
ensino, deixando de lado o conhecimento pedagdgico abstrato
(BRASIL, 2018).
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Nisso, reside a importancia de mudar o perfil desses cursos
e adogédo de um trabalho bem feito, iniciando um processo de
discussbes sobre as diretrizes curricslastreladas a préatica
pedagdgica, pois sdo esses pedagogos que irdo recuperar o nivel
do ensineaprendizagem para redugcdo e/ou erradicacdo do
fracasso escolar. Para isso, o profissional precisa ser proativo,
tendo uma visdo de aprendizagem como um todo.

A formacdo e capacitacdo sao primordiais quando se
analisa o contexto do conhecimento e aprendizagem pela Gtica da
didatica, pois todo o processo de aprendizagem esta direcionado
nas formas de realizacdo do ensino, sé@o elas que irdo garantir que
se aprenda aprender.

Pensar o ensino e aprendizagem em termos da
relagdo pedagdgica implica em admitir a
complexidade da situagdo da sala de aula e
considerar as questdes de ensino de um ponto de
vista dindmico (CORDEIRO, 2009, p.98).

O contexto atual, gerou comgencias grandiosas na
educacdo, determinando, por conseguinte, mudancas no
comportamento e cultura de A
representam a condicdo indispensavel nesse contexto, tém cada
vez mais papel fundamental nos resultados das instituicbes
edu@cionais, o motivo de tanta demandamo visto nos ultimos
tempos.

Por isso, € urgente que, tanto cursos de pedagogia quanto
professores sejam dinamicos para acompanhar 0S processos e
demandas dos alunos. Isso inclui trabalhar, na maior qualidade
possivel com o perfil idealizado de um profissional preparado
para atender os mais diversos propdsitos na sua pratica.
Evidentemente orientando e avaliarmdurante esse caminho de
formacéao.
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2-2 MUDANCA E DINAMICA DIDATICA

A mudanca de paradigma pode sar fator determinante
para a renovacdo da didatica e sua adequacdo ao ensino atual,
pois, com o movimento social concreto, no qual se atinge seus
objetivos quando se transforma numa  organizagéo
institucionalizada, nesse caso, a universidade, tesaou
imprescindivel. Contudo, para ser benéfica, o professor precisa
ampliar seu territorio de agéo.

No entanto, para reformular a estrutura educacional e
adequda como o contexto social exige, os cursos de pedagogia
necessitam implementar modelos de formagdo des se
professores. Esse repensar de praticas deve considerar alguns
fatores que até pouco tempo ndo possuiam importancia para a
educacao, como o papel determinante da didatica do professor, o
conhecimento agregado as habilidades individuais e coletivas.

Na aualidade, os recursos precisam ser o diferencial,
devem ter um longo alcance. Existem muitos pedagogos
deficientes nesse aspecto, que usam novoS recursos, com as
mesmas praticas, acreditando e/ou se enganando que esta
i novando. AH8 uma ,indusiveade mhugos s e n s
pedagogos, de que Pedagogia € o modo como se ensina, o modo
de ensinar a matéria, o uso de técnicas de ensino. [...}SErata
uma ideia simplista e reducioni
gue pode ser o espelho da formacdo do seo @ uperior.

O curso de graduacdo em Pedagogia foi,
dentre os cursos de graduagcdo em nivel
superior, um dos que mais sofreu
reformulacdes normativas ao longo de seus
anos de existéncia (GATTI, 2012, p.151).

Entdo, porque ndo vemos muitos efeitos emcéaelaa

gualidade, depois que 0 pedagogo inicia sua pratica? Se faz
necessario que as politicas de educacdo sejam direcionadas como

106



uma politica de Estado e continua, sem intervencdes de planos de
governo individuais.

(...) € a precariedade das politicawihativas,
cujas sucessivas mudancas nao lograram
estabelecer um padrdo  minimamente
consistente de preparagdo docente para fazer
face aos problemas enfrentados pela educacdo
escolar em nosso pais (SAVIANI, 2009,
p.148).

Qualidades como autoconhecimentativacdo, passam a
ser fundamentais para o profissional poder incorporar as técnicas
de aprendizado propostas pela atualidade. Dessa formasecria
expectativa na qualidade, na formacéo base desses profissionais,
para o crescimento e o desenvolvimento toale englobando
todos os pontos contundentes citados acima, nesse processo de
integracéo politica.

Esses professores trabalhardo com criancas
em tenra idade e com a alfabetizacao,
trabalho que exige uma formacédo delicada,
um aprendizado de relacdes pess,
pedagogicas, didaticas, motivacionais e de
formas de linguagem e comunicagao
especificas (GATTI, 2012, p.163).

Apenas quando o professor reconhece suas potencialidades
e as suas deficiéncias, tem a plena consciéncia do que faz assim
como o0s objetive que pretende alcancar. Muitos sdo o0s
obstaculos nesse caminho, por vezes, € vital que ele seja
reformulado, como citado por Gatti (2012). Essa reformulacéo,
entretanto, exige ser mais do que normativa, necessita ser de
reeducacdo e qualificacdo profissd por parte do professor
universitario.

Dessa forma, para que o profissional queira se aperfeicoar
e aprender a promover um espaco facilitador, € indispensavel que
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ele esteja motivado para isso. Vedim a questdo da importancia
da motivagdo quando seata de formadores de docentes em
relacdo as novas concepc¢des desse processo.

A motivagdo € um elemento fundamental para a didatica.
Ela é que define o quanto este formador ird se esforcar para
aprender ou modificar sua visdo e atitudes. As universidades
precisam buscar alternativas para promover o comprometimento
através das relac6esrstrutivas e de reconhecimento.

Confor me afir ma PI MENTA (2«
educativa € um traco cultural compartilhado que tem rela¢cdes com
0 que acontece em outros arobitda sociedade e de suas
institui-»es. 0 (p.12) Por I Sso
profissional e aperfeicoamento para a devida pratica educativa da
didatica, tendo um olhar sobre os desafios que o docente do curso
de Pedagogia terd de superar para >aprar sua pratica
pedagogica com os diferentes contextos em que atuardo oS novos
docentes nas escolas.

3. METODOLOGIA

Tratase de pesquisa qualitativa, a partir de revisdo
bibliografica.

Minayo, (1994) explica a pesquisa qualitativa enquanto
sua capacide de aprofundamento no campo dos significados,
acOes e relacbes humanas, o que permite identificar as relacdes
entre os achados e percepcodes.

Foram utilizados artigos cientificos e livros que
referenciavam a discussdo sobre a didatica na formacdo docente
Foram pesquisadas a base de dados Scielo, USP e UFSC.

Os conteudos foram analisados e os resultados descritivos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formacao dos professores que atuam no Ensino Superior
precisa ser amplamente revista, mesmo quando dispde de
titulacoes, sendo evidente a necessidade de uma complementacgao
pedagdgica para poder exercer plenamente o papel da didatica.

Em se tratando disso, foi possivel verificar que ndo sao
poucos 0s autores que abordam a didatica no ensino superior.

As pesquisas masram uma preocupacdo eminente em
promover a formacdo continuada e/ou pedagdgica desses
professores.

Todas as questdes verificadas apontam para a necessidade
de uma complementacédo didatica para que se possa dispor dos
recursos necessarios para lidar condiferentes situagbes do
cotidiano escolar, no papel do pedagogo, para que a conclusédo do
curso de Pedagogia seja um inicio significante para o pensar da
préatica educativa nas escolas.
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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma revisao bibliografica
sobre a importancia do brincar no desenvolvimento infantil.
Ressaltando a importaacidos jogos e brincadeiras para a
aprendizagem das criancas. O brincar permite a crianca resolver
conflitos internos, além de garantir a constru¢cdo do conhecimento
e do desenvolvimento emocional, cognitivo e social. E a
oportunidade que a crianca tem daremder sozinha com sua
propria falha sem se sentir constrangida em errar e tentar
novamente.

Palavras chavesBrincar, brincadeira, desenvolvimento.
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1. INTRODUCAO

Esse artigo tem por objetivo mostrar a importancia do
brincar para o denvolvimento infantil.Seu objeto de estudo é
elucidar as contribuicdes que a brincadeira pode oferecer a
aprendizagem e ao desenvolvimento infantil. Para tanto,
primeiramente é feita uma pesquisa bibliografica sobre a
utilizacdo das definicbes dos termbsnquedo, brincadeira e
jogo. A brincadeira é vista na literatura como um recurso que
pode estimular o desenvolvimento infantil e proporcionar meios
facilitadores para a aprendizagem.

Este artigo justificese por que o brincar é a atividade
predominantena infancia e vem sendo explorado no campo
cientifico, com o intuito de caracterizar as suas peculiaridades,
identificar as suas relacdes com o desenvolvimento e com a saude
e, entre outros objetivos, intervir nos processos de educacao e de
aprendizagem da criancas. A metodologia utilizada sera a
gualitativa, através da pesquisa bibliogréafica.

O artigo subdividiesse em trés subitens, iniciando pela
evolucéo historica do brincar, o jogo e o brinquedo e por fim, a
brincadeira e sua importancia.
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2. A EVOLUCAO HISTORICA DO BRINCAR

Os primeiros estudos sobre a préatica do jogo ou do ludico
comprovam que seu uso vem desde ahptria, com as
atividades de caca, pesca, danca e luta que ndo se restringem
somente ao carater da sobreviv@ngpassada de geracdo em
geracao.

Na Grécia e em Roma o0 jogo ganha um novo sentido
| %4di co. Par a Pl at «o, o] Afapren
contrapde a utilizacdo da violéncia e da repressédo. Ja Aristételes
propde o uso de jogos que imitem atividadesasélos adultos
para a educacao de criancas pequenas, visando um preparo para
vida adulta. Mas ainda, nessa época, nao era discutido o uso do
jogo como recurso auxiliar para o ensino.

Os romanos utilizavam os jogos para o preparo fisico,
visando formar sldados e cidaddos obedientes. Na Grécia os
jogos eram influenciados pela cultura fisica, formacdo estética e
espiritual.

Segundo Kishimoto:

A(...) A pr8tica de al
estudos parece justificar o nome de ludos
atribuido as escolas responsaveis pela
instituicdo elementar, semelhante aos locais
destinados a espetaculos e a pratica de
exercicios de fortalecimento do corpo e do
esp2rito. o0 (apud kishimn

Devido ao Cristianismo 0s jogos passar a ser
considerados profanos, imoral e sem nenhuma significacédo, pelo
fato da sociedade cristd estabelecer uma educacado disciplinar,
valorizando a memorizacdo e a obediéncia.

Novas concepg¢des pedagogicas surgem na época do
Renascimento, resgatando o jagocorporando ao cotidiano dos
jovens como uma acdo natural do ser humano e ndao como
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diversdo. A partir dai, nascem os jogos educativos, visando o
desenvolvimento do ser humano.

Ja no século XVII, com o surgimento do movimento
cientifico, sdo diversifidos 0s jogos, que sdo criados para o
ensino de ciéncias para principes e nobres, vindo a ser
popularizados posteriormente.

Devido a expansdo dos jogos ao longo dos tempos,
crescem experiéncias que colocam o jogo como facilitador das
tarefas de ensino, assn como O Ppr - pri 0 NO mMe
educativo, metadgogo e met ade eKishimado;, « o (
1994: p. 18).

O jogo Educativo apresenta duas fun¢cdes concomitantes,
dois elementos distintos, conforme descrito por Kishimoto:

Ail. f un- % ®jogbpropiciecaadiverséo,

0 prazer e até o desprazer quando escolhido
voluntariamente, e 2. Fung¢do educativeo

jogo ensina qualquer coisa que complete o
individuo em seu saber, seus conhecimentos e
sua apreens«o Kishimotmundo
1994: p.19).

Atualmente, alguns tedricos e fildsofos apontam um
desequilibrio dessas funcdes, pois se ocorrer a predominancia da
funcéo ludica ndo ha o ensino e se houver a predominancia da
funcdo educativa existird s6 o ensino, portanto, o objetivo maior
do jogo educativ € o equilibrio entre essas func¢des, agindo como
um suporte na acdo pedagdgica intencional do professor e no
respeito e liberdade a acao voluntaria da crianca.

2.1 0O JOGO E O BRINQUEDO

Hé& alguns anos atrds o jogo era visto como algo inuatil e a
partir doRomantismo, o jogo vem sendo considerado como algo
sério e importante para o desenvolvimento da crianga. Nao existe
uma definicdo correta para explicar o significado do que é o jogo.
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Cada lugar e cada sociedade constréi sua concepcgdo de jogo,
dependente @l seus valores, modo de vida, modo de pensar que é
expresso atraves da linguagem de cada contexto social.

O jogo € uma acgao que a crianca estabelece com o meio, a
fim de satisfazer suas vontades e sentir prazer naquilo que faz,
sempre de acordo com caddtera. Por exemplo: uma crianca de
uma tribo indigena que atira o arco e a flecha em animais é
considerado por algumas pessoas como jogo e para ela é um
preparo profissional do que depende a sua subsisténcia.

Ac. . .) Uma mesma condu
ndoejogo em diferentes culturas, dependendo

do significado a ela atribuido. Por tais razdes
fica dificil elaborar uma definicao de jogo que
englobe a  multiplicidade de  suas
manifestacdes concretas. Todos 0s jogos
possuem peculiaridades que os aproximam ou
dsmanciamd (apud Kishi mot

A partir disso, o que diferencia o0 jogo em cada lugar séo as
diferentes culturas e os objetos que os caracterizam, tais objetos
como, 0 uso de pecas que podem ser feitas de papeldo, madeira,
plastico, pedra ou metais.

Para entender melhor o jogo é indispensavel conhecer o
significado do brinquedo, onde a crianca mantém uma relacao
intima com o objeto sem a determinacdo de regras para a sua
utilizacao.

Ao brincar com uma boneca, a criangca tem varias
possibilidades de brcar, desde a manipulacdo até a realizacdo de
brincadeiras C 0 mo A ma m«e e fi
aspectos da realidade, ao contrario do jogo de xadrez, em que a
crianca desempenha certas habilidades definidas por suas regras.

O brinquedo permite a peesentacdo da realidade,
proporcionando a manipulacdo deste, para que a criangca possa
vivenciar o mundo dos adultos através da imaginagéao.
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Segundo Piaget, o mundo existe para a crian¢ca na medida
em que lhe é possivel jogar com ele, extraindo dos objetos
possibilidades de prazer e harmonia. O jogo seria, entdao, a forma
de interacdo por exceléncia da crianga com seu entorno; sem ele,
nao havendo, inclusive, condi¢cdes suficientes para que esta
interacéo ocorra.

No jogo, a crianga se encontra num clima ladéasmtro do
qual a realidade tem conteldo e simbologia préprios. Sua
importancia € muito grande, porque a crianca constroi seu proprio
mundo atraves dessas atividades.

O desenvolvimento das atividades ludicas dmveao
brinquedo, que é objeto facilitadogue desperta curiosidade, a
imaginagéo e a invencgéo.

E assim que cabos de vassoura torsantavalos e com
eles as criangas cavalgam para outros lugares; pedacos de pano
transformarrse em capas e vestimentas de principes e princesas;
pedrinhas em comidineBacadeiras e bancos em trens; criancas em
pais, professores, motoristas, monstros, entre outros.

Os jogos e brincadeiras ndo ficam restritos somente ao
mundo das emocdes e da sensibilidade, mas também exercita a
inteligéncia, evolugcdo do pensamento e ddas as funcdes
mentais.

2.11 O OBJETO LUDICO

Brinquedo, brincadeira e jogo sdo termos que podem se
confundir, uma vez que a sua utilizacédo varia de acordo com o
idioma utilizado. Kishimoto (1994), discute as dificuldades
existentes na definicdo desspalavras nas linguas francesa,
inglesa e portuguesa. Segundo os autores, cada idioma possui
particularidades na utilizagcdo das mesmas, o que as faz diferirem
entre si

Para a caracterizacdo do objeto ludico, cada idioma possui
um termo préprio, que idenith e designa o material concreto
utilizado na brincadeira infantil. O vocabulo brinquedo, utilizado
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no portugués, é jouet no francés e toy na lingua inglesa, com clara
distingdo semantica.

Quanto a designacdo dos verbos brincar e jogar, existem
dificuldades na sua utilizacdo. Enquanto no portugués ha uma
definicdo que distingue as duas ac¢bes, no inglés e no francés
ambas tém diversos significados, muitos dos quais diferentes da
acdo ludica infantil. No inglés, o termo game designa o ato de
jogar e se refer mais especificamente aos jogos de regras,
entretanto, ele pode se confundir e ter o mesmo significado de
play, que indica o brincar, a acdo da brincadeira. A lingua
francesa designa o termo jouer para as agoes de brincar e de jogar,
nao fazendo distincd@emantica entre elas. Tanto no inglés
guanto no francés, os vocabulos que designam as acdes de brincar
e de jogar também tém outros significados. Eles também podem
ser utilizados para tarefas como representar, tocar instrumentos e
uma gama imensa de atleides, diérentes da acao ludica infantil.

A palavra em portugués que indica a acao ludica infantil é
caracterizada pelos verbos brincar e jogar, sendo que brincar
indica atividade ladica ndo estruturada e jogar, atividade que
envolve os jogos de regrasopriamente ditos. Baptista da Silva
(2003) afirma que os verbos brincar e jogar, em portugués, nao
tém significados tdo amplos quanto os seus correspondentes em
inglés e francés. A mesma autora aborda que, no cotidiano da
lingua portuguesa, os verbos ben@ jogar também podem ter
outros sentidos, entretanto, seu significado principal esta
relacionado a atividade Iludica infantil. Ainda na lingua
portuguesa, existe uma falta de discriminacdo na utilizacdo dos
termos brincar e jogar. Mesmo estando o teiwgauj diferenciado
de brincar pelo aparecimento das regras, a utilizacdo de ambos,
muitas vezes, se confunde.

2.2 A BRINCADEIRA E SUA IMPORTANCIA

Numa sociedade desigual, as criancas desempenham, nos
diversos contextos, papéis diferentes. A ideia de @ididmoderna
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foi universalizada com base em um padréo de criangas das classes
meédias, a partir de critérios de idade e de dependéncia do adulto,
caracteristicos de sua insercdo no interior dessas classes. No
entanto, € preciso considerar a diversidade gechss sociais,
culturais e politicos: no Brasil, as na¢des indigenas, suas linguas e
seus costumes; a escravidao das populacdes negras; a opressao e a
pobreza de expressiva parte da populacdo; o colonialismo e o
imperialismo que deixaram marcas diferedas no processo de
socializacao de criancas e adultos

Nos relatos sobre a brincadeira infantil Vygotsky (1991)
afirma que esta é uma situacao imaginaria criada pela crianca e
onde ela pode, no mundo da fantasia, satisfazer desejos até entéao
impossiveis pa a a Sua realidade. Por
i magina- «o em a-«00 ( FRI EDMANN,
(1991) a brincadeira nasce da necessidade de um desejo frustrado
pela realidade. Elkonin (1998) amplia essa sentenca quando
afirma que os objetos, ao terem seaignificados substituidos,
transformarrs e em signos para a c¢crian-
nao faz distincdo entre o brinquedo e o que ele significa, mas a
utilidade que ter8 nas represen
(BISCOLI, 2005; p. 29).

Vygotsky (1991) também afirma que a brincadeira, mesmo
sendo livre e ndo estruturada, possui regras. Para o autor todo tipo
de brincadeira esta embutido de regras, até mesmaode-famta
possui regras que conduzem o comportamento das criancas. Uma
crianca que brica de ser a mamae com suas bonecas assume
comportamentos e posturas qastabelecidas pelo seu
conhecimento de figura materna. Para Vygotsky (1991) o brincar
€ essencial para o desenvolvimento cognitivo da crianca, pois 0s
processos de simbolizacdo e depresentacdo a levam ao
pensamento abstrato. Elkonin (1998) avancando nos estudos de
Vygotsky elaborou a lei do desenvolvimento do brinquedo. Para
este autor o brincar passa por momentos evolutivos. A brincadeira
vai de uma situacgdo inicial, onde o papel eena imaginaria sdo
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explicitos e as regras latentes, para uma situacdo em que as regras
sdo explicitas e o papel e a cena imaginaria latentes.

Recentemente, imagens de pobreza de criangas e trabalho
infantil retratam uma situacdo em que 0 reino encantialo
infancia teria chegado ao fim, ocasionando o desaparecimento da
infancia.

A crianca pelo fato de se situar em um contexto histérico
e social, ou seja, em um ambiente estruturado a partir de valores,
significados, atividades e artefatos construidoarélipados pelos
sujeitos que ali vivem, incorpora a experiéncia social e cultural do
brincar por meio das relacbes que estabelece com os dutros
adultos e criancas. Mas a experiéncia ndo é simplesmente
reproduzida, e sim recriada a partir do que a caidraz de novo,
com o seu poder de imaginar, criar, reinventar e produzir cultura.

Entretanto, os estudos da psicologia baseados em uma
visdo histoérica e social dos processos de desenvolvimento infantil
apontam que o brincar € um importante processo pgicol,
fonte de desenvolvimento e aprendizagem.

De acordo com Vygotsky (1997), um dos principais
representantes dessa visdo, o brincar € uma atividade humana
criadora, na qual imaginacéo, fantasia e realidade interagem na
producéo de novas possibilidadesidterpretacdo, de expressao e
de acédo pelas criancas, assim como de novas formas de construir
relacbes sociais com outros sujeitos, criancas e adultos. Tal
producdo ndo se faz passivamente, mas mediante um processo
ativo de reinterpretacdo do mundo, @lee lugar para a invencao
e a producdo de novos significados, saberes e praticas. A partir
disso, Vygotsky defende que novos significados sdo elaborados,
novos papeéis sociais e acdes sobre o mundo sdo desenhados ¢
novas regras e relacdes entre 0s objetos sujeitos, entre si, sdo
instituidas.

Com a chegada da globalizacdo, com a midia, internet, o
acesso das criancas a informacdo adulta teria terminado por
expulsalas do jardim da infancia. As criancas atualmente ndo tém
espacos livres e nem locais adados para brincar. Na maioria

121



das vezes, elas vivem absorvidas numa atitude estatica em frente a
televisdo, computador e variados tipos de brinquedos eletrénicos.

E fundamental que a escola resgate e valorize atividades
que irdo proporcionar as criangcasmentos inesqueciveis de sua
infancia, que sdo as brincadeiras infantis. Estes tipos de atividades
desenvolvem a criatividade, psicomotricidade e a socializacao
integral.

O brincar constituse uma forma importantissima na
formacdo da crianca, pois € untividade espontanea, natural e
necessaria ao seu desenvolvimento.

E importante ressaltar que a brincadeira néo é algo ja dado
na vida do ser humano, ou seja, apresel@ brincar, desde cedo,
nas relacdes que os sujeitos estabelecem com os outros e com a
cultura, sendo essencial a saude fisica, emocional e intelectual das
criancas. As brincadeiras também sao formas de transmitir
valores, costumes e ensinamentos

A brincadeira € a atividade principal da infancia. Essa
afirmativa se da ndo apenas pela fregigde uso que as criancas
fazem do brincar, mas principalmente pela influéncia que esta
exerce no desenvolvimento infantil. Vygotsky (1991) ressalta que
a brincadeira cria as zonas de desenvolvimento proximal e que
estas proporcionam saltos qualitativas sesenvolvimento e na
aprendizagem infantil. Leontiev (1994) amplia esta teoria
afirmando que durante a brincadeira ocorrem as mais importantes
mudancas no desenvolvimento psiquico infantil. Para estes
autores a brincadeira € o caminho de transicdo peeds mais
elevados de desenvolvimento.

A caracteristica social, de acordo com a perspectiva
sociocultural, é vista como a mola propulsora para o
desenvolvimento infantil. Leontiev (1994) afirma que na atividade
ludica a crianca descobre as relacfes entisseentre os homens.
Além disso, as criancas também conseguem, através da
brincadeira, avaliar suas habilidades e comfmsacom as das
outras criancas. A brincadeira também permite a crianca a se
apropriar de cédigos culturais e de papéis sociais.
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O aubr relata que os brinquedos mudam conforme mudam
os padrées de uma sociedade. Para constatar isto basta fazer ume
andlise a respeito das caracteristicas dos brinquedos utilizados
pelas criancas de 40 ou 50 anos atrads. A boneca por exemplo,
ainda é utilizad pelas criancas da atualidade, contudo, este objeto
passou por mudancas significativas em sua confec¢édo, material
utilizado, formas e atribuicbes. Enquanto que a maioria das
bonecas de 50 anos atras era construida de porcelana, pano ou
palha de milho e auo caracteristicas infantilizadas, as bonecas
atuais tém as mais diversificadas matérias primas, suas formas
imitam o padréo de beleza estipulado pela sociedade (jovem, alta
e esguia), além das inUmeras caracteristicas extras das quais Sac
dotadas, tais coon falar, andar, dancar, cantar, etc.
Independentemente do tipo ou das caracteristicas do brinquedo,
pelo brincar o desenvolvimento infantil estda sendo estimulado
(VYGOTSKY, 1991).

As primeiras brincadeiras do bebé, que sdo caracterizadas
pela observacdo posterior manipulacédo de objetos, oferecem a
crianca o conhecimento e a exploracdo do seu meio através dos
orgdos dos sentidos. Leontiev (1994) afirma que as brincadeiras
mudam conforme muda a idade das criancas. Logo que a crianca
comeca a falar os jogake exercicios comecam a diminuir e dao
espaco aos jogos simbdlicos.

Para Vygotsky (1991) as criancas querem satisfazer certos
desejos que muitas vezes nao podem ser satisfeitos
imediatamente. Desta forma, pelo faz de conta, a crianca testa e
experimenta ® diferentes papéis existentes na sociedade (papai,
mamae, filhinho, trabalhador, etc.).

Préximo ao final desta fase, os jogos simbdlicos comecam
a declinar porque passam a aproxisarcada vez mais do real. O
simbolo perde seu carater de deformacao #idipassa a ser uma
representacdo imitativa da realidade. InEdaentdo a estrutura
dos jogos de regras, que tém um ponto de partida proximo aos 6
anos e vai até o inicio da adolescéncia. Para Vygotsky (1991)
todas as modalidades de brincadeiras estseridas de regras e
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de faz de conta. Para o autor ndo importa a idade da crianca e o
tipo de brincadeira, estes dois aspectos sempre estarao presentes.
Isidro e Almeida (2003) afirmam que as regras de uma
brincadeira, ou jogo, estédo intimamente ligadas@thecimento

gue as criangas tém da realidade social na qual estdo inseridas.

A brincadeira, seja simbdlica ou de regras, ndo tem apenas
um carater de diversdo ou de passatempo. Pela brincadeira a
crianca, sem a intencionalidade, estimula uma série detaspe
gue contribuem tanto para o desenvolvimento individual do ser
guanto para o social (FRIEDMANN, 1996).

Primeiramente a brincadeira desenvolve os aspectos fisicos
e sensoriais. Os jogos sensoriais, de exercicio e as atividades
fisicas que sdo promovidpslas brincadeiras auxiliam a crianca a
desenvolver os aspectos referentes a percepcao, habilidades
motoras, forca e resisténcia e até as questdes referentes a
termorregulacéo e controle de peso (FRIEDMANN, 1996).

Outro fator que pode ser observado naxdadeira € o
desenvolvimento emocional e da personalidade da crianca. Para
Friedmann (1996) as criancas tém diversas razdes para brincar,
uma destas razbes € o prazer que podem usufruir enquanto
brincam. Além do prazer, as criancas também podem, pela
brincadeira, exprimir a agressividade, dominar a angustia,
aumentar as experiéncias e estabelecer contatos sociais.

Mello (1999), em sua tese doutoral, ao estudar criancas
vitimas de violéncia fisica doméstica constatou que, pela
brincadeira, as criancas elabm as experiéncias traumaticas
vividas, pois os conteludos expressos no brincar tém relacdo com
suas historias. Em conformidade com estes estudos Melo e Valle
(2005), em uma discussao sobre a influéncia do brincar no
desenvolvimento infantil, acrescentamueq o brinquedo
proporciona a exteriorizacdo de medos e angustias e atua como
uma valvula de escape para as emocdes.

Os aspectos simbdlicos de sociabilidade, linguagem e
cognicdo também sdo estimulados na brincadeira. O jogo € uma
maneira de as criangasenagirem entre si, vivenciarem situacoes,
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manifestarem indagacdes, formularem estratégias e, ao
verificarem seus erros e acertos, poderem reformular sem punigcao
seu planejamento e suas novas a¢des (FRIEDMANN, 1996).

O jogo ao ocorrer em situagdes sem @Fesem atmosfera
de familiaridade, seguranga emocional e auséncia de tensédo ou
perigo proporciona condigcbes para aprendizagem das normas
sociais em situacdes de menor risco. A conduta ladica oferece
oportunidades para experimentar comportamento que, em
situacdes normais, jamais seriam tentados pelo medo do erro ou
punicdo (KISHIMOTO, 1998, p. 140).

A brincadeira também é uma rica fonte de comunicacéo,
pois até mesmo na brincadeira solitaria a crianca, pelo faz de
conta, imagina que esta conversando coméalgau com 0S Seus
proprios brinquedos. Com isso, a linguagem é desenvolvida com a
ampliagéo do vocabulario e o exercicio da prondncia das palavras
e frases (FRIEDMANN, 1996).

A cognicdo e o desenvolvimento intelectual sao
exercitados em jogos onde a criampssa testar principalmente a
relacdo causafeito. Na vida real isto geralmente é impedido
pelos adultos para evitar alguns desastres e acidentes. Entretanto,
no jogo ela pode vivenciar estas situacdes e testar as mais variadas
possibilidades de acbeSuas acdes interferem claramente no
resultado do jogo. E necessario entdo que a crianca passe a
realizar um planejamento de estratégias para vencer 0 jogo
(FRIEDMANN, 1996).

No jogo individual a crianca pode testar as possibilidades e
vontades proprias eelaciondlas com as consequéncias e
resultados (FRIEDMANN, 1996). Quando a crianca esta jogando
com o grupo fazse necessario um planejamento que aproveite
todas as possibilidades e que diminua as limitacBes existentes
Além de a crianca exercitar técnicagstratégias ela também ira
treinar o convivio social e as diversificadas formas de como lidar
com os confltos sociais que surgem durante a execugcao da
brincadeira (ISIDRO e ALMEIDA, 2003). Outro fator positivo
para o desenvolvimento é a utilizacdo dadadeira ou dos jogos
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entre pares de idades semelhantes. Para Isidro e Almeida (2003) é
entre os jogos com pares semelhantes, seja na condigdo social ou
cognitiva, que o desenvolvimento tem a sua expressao maxima.

A crianca néo testa diferentes estratg@ggenas para o
momento da brincadeira, mas também para a vida adulta. Ao lidar
com diferentes situagcdes durante a brincadeira ela estaria, sem a
intencionalidade, criando condi¢des e formas de interacdo que iréo
auxiliar mais tarde, na vida adulta.

Outros beneficios também podem ser alcancados pelo
brincar. Em estudo experimental com criangas com sindrome de
Down, Oliveira e Milani (2003) constataram que, as atividades
lidicas contribuem para a adequagcdo do tbnus postural, da
autonomia e da capacidade a@entinicacao destas criancas. Pelos
relatos de pesquisa expostos se percebe que a brincadeira pode ser
um instrumento, utilizado por profissionais da saude e da
educacao, para estimular o desenvolvimento. Uma crianca que
apresenta déficits em algum aspeabtoddsenvolvimento pode ser
incentivada, através da brincadeira, a estimular estes aspectos e,
como diz Vygotsky (1991) a dar saltos qualitativos no seu
desenvolvimento.

3. CONCLUSAO

A criangca na idade escolar apresesga como um
receptaculo, pronta gpa receber toda forma de estimulos
exteriores em todos os niveis.

A psicologia humana afirma que criancas, independente de
sua faixa etéaria, tém nos sentidos a forma de exploracdo do mundo
e as experiéncias concrefaarmitem uma maior conscientizacao
das criancas, assim atividades praticas, que movimentem e
envolvam o0s participantes, que permitam espacos para
observacbes e reflexdes, sao fundamentais para o
desenvolvimento dos seus participantes
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Os jogos sdo versateis, com regras flexiveis e por isso
adgptamse a todo tipo de pessoas, grupos, espagos e
competéncias. Auxiliam na construcdo do conhecimento, pois
ativa e desenvolve os esquemas de conhecimento que vao
colaborar na aprendizagem. O jogo traz em si um espaco para
proporcionar a aprendizagem pagdo de uma experiéncia
concreta, gerando uma aprendizagem ativa, porém significativa,
em tempos de crescente globalizagdo da economia e,
paradoxalmente, um distanciamento radical das etnias e um
cres@mento do individualismo.

Brincar é coisa séria e braccom nossas crian¢cas € muito
mais sério do que imaginavamos! Precisamos respeitar e garantir
as nossas criangas o direito de brincar, de vivenciar o seu proprio
desenvolvimento e entender o mundo que a cerca.
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RESUMO

Este trabalho integra os estudos da linha de pesquisa em
educacao e teve como objetivo princidaktacar a relevancia da
utilizagdo dos jogos e brincadeiras na evolugao dos aspectos
emocional, social, motor e cognitivo no que se refere ao
desenvolvimento das criangas na Educagdo Infantil. A
importancia da teméatica escolhida justifgm pelo fato ge em
relacdo ao conhecimento cientifico, todo estudo que tenha a
preocupacdo de estudar a importancia do brincar na educagéo
infantil e que esta também associada a aprendizagem como fator
relevante no desenvolvimento infantil. O presente trabalho tem
como objetivo mostrar os beneficios do brincar na educacao
infantil. Concluise que s atividades ludicas possibilitam que as
criangas reelaborem criativamente sentimentos e conhecimentos e
edifiguem novas possibilidades de interpretacdo e de
representacéo deal.

Palavraschave: Educacédo Infantil. Brincar. Aprendizagem.
Desenvolvimento.
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1-INTRODUCAO

Diante da relevancia social, econémica e politica que o
brincar tem na formagédo das criangcas e mesmo com todos 0s
problemas ocasionados pelo processo de indlsacdo e
urbanizacdo das cidades, além do aumento significativo dos
indices de violéncia urbana que acabaram por tornar escassos 0S
espacos disponiveis para as criancas brincarem livremente nas
ruas, calcadas, terrenos, parques e outros-godenst@r que as
criancas nao deixaram de brincar.

Sabemos que um dos ultimos lugares que as criancas ainda
possuem para brincar em grupos, aprendendo a conviver em
sociedade, a respeitar e compreender as diferencas culturais
existentes de individuo para indivim, além de diversos outros
beneficios demrrentes do brincar é a escola.

A cada dia, os brinquedos e brincadeiras tradicionais vém
sendo deixados de lado pelas criancas que preferem divesgrem
utilizando artigos de alta tecnologia (videogames, compuéad
brinquedos eletrénicos) que funcionam por controle remoto e
fazem quase tudo sozinhos

O processo introducdo da brincadeira no contexto escolar
infantil, teve inicio, de forma timida, com a criacao dos jardins de
infancia, oriundos proposta de Froklmijos estudos consideram
gue é através de estimulos externos que a crianca desperta suas
faculdades proéprias.

Essa idéia de Froebel serviu como base para a criacdo das
escolas de educacao infantil de todos os paises.

A partir do recorte tematico adotadé possivel perceber
gue além das caracteristicas de cada época, muitos pais e até
mesmo professores tem em mente que brinquedo € algo que pode
ser encontrado nas prateleiras de uma loja.

No momento em que se pensa em dar um brinquedo a uma
crianca os gis vao até uma loja e adquirem o ultimo lancamento
da industria dos brinquedos. Entretanto os brinquedos ali
disponiveis muitas vezes refletem apenas as caracteristicas de uma
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sociedade capitalista e consumista, ja que para a crianga qualquer
objeto, pormais simples que seja, pode ser transformado em
brinquedo bastando para isso que ela utilize a imaginacgao,
conferindo um sentido novo ao objeto que estd manipulando

Em reforco a essas consideracbes, vale frisar que o
brinquedo e a brincadeira ajudam natjma escolar, agindo como
uma acdo motivadora para a crianga, experimentando as
necessidades onde seus desejos ndo realizaveis sejam supridos
através do brinquedo, como um mundo real e o imaginario.

A crianga vai construindo seu conhecimento de mundo de
modo ludico, transformando o real com os recursos da fantasia e
da imaginacdo. Tem a chance de dar vazdo a uma afetividade que,
frequentemente, é tolhida na dificil luta pela sobrevivéncia
enfrentada dia a dia por seus pais.

E através da atividade ludicaea crianca se prepara para
a vida, assimilando a cultura do meio em que vive, a ele se
integrando, adaptaneke as condigcbes que o mundo |lhe oferece e
aprendendo a competir, cooperar com seus semelhantes e conviver
como um ser social.

Cabe ao professomtravés do brincar, dar condicdes a
crianca para que ela adquira conhecimentos formais e para que
desenvolva seu pensamento. Na escola se deve brincar por brincar
e o0 professor torrae a peca chave no processo educativo,
oferecendo ferramentas no sentidde possibilitar novas
aprendizagens.

Toda a crianca pode construir e ampliar conceitos através
da interacdo de outras criangcas ou individuos mais experientes,
conceitos estes que talvez ela ndo teria condicdes de realizar
sozinha.

O presente trabalho é wmdo de uma vivéncia
pedagogica diretamente relacionada a pratica da utilizacdo de
jogos e brincadeiras com alunos da Educacéo Infantil.
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2- REFERENCIAL TEORICO

A crianca da educacao infantil aprende de forma mais
lddica, através de brincadeiras, noasi, artes visuais, linguagem
oral e escrita, assim, podemos explorar a imaginacdo e a
criatividade de cada uma e descobrindo habilidades que até entdo
era desconhecida. O estimulo ajuda no aprendizado, podendo ser
usado em forma de desafios, agucando riosidade, mas esse
aprendizado sera muito melhor aproveitado se a crianca estiver em
um ambiente que se sinta bem e feliz.

Segundo Kramer (1990, p.43), a Educacéo Infantil ndo se
limita ao aspecto social e afetivo, mesmo sendo fatores
preponderantes pamaprocesso de ensiaprendizagem.A autora
nos diz que a organizacdo do trabalho pedagdgico na Educacéo
Infantil deve ser orientada para o desenvolvimento da autonomia,
ou seja, a capacidade de construir as suas proprias regras e suas
escolhas das dificuddies apres¢sdas na vida social e afetiva.

Esta construcdo ndo se esgota no periodo de 0 aos 5 anos
de idade, devido as proprias caracteristicas do desenvolvimento
infantil. Mas esse aprendizado necessita ser iniciado na Educacéo
Infantil.

Continuando Krener (1990, p.46) ressalta que a, Educacéo
Infantil tradicional ndo procura desenvolver a autonomia, mas sim
a heteronomia, ou seja, a dependéncia, da crianca, de regras e
meios de acdo ditados pelo adulto. A autora afirma que a escola
tradicional, que impé as regras de convivéncia sem distasgi
com os educandos, reforca a sua dependéncia do adulto, ja que a
heteronomia é caracteristica do pensamento das criancas de 0 a 5
anos. Certamente, este ndo é o melhor modelo pedagdgico, se
pretendemos o desenvatwento integral e a construcdo da
autonomianfantil.

Para que a crianca possa alcancar estes objetivos o modelo
pedagdgico deve proporciorllie situacdes em que ela possa
vivenciar as mais diversas experiéncias, fazer escolhas, tomar
decisdes, socializatonquistas e descobertas. Vale ressaltar que
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nao se trata de um trabalho espontaneista, onde o adulto nao
organiza objetivamente as atividades oferecidas as criancas,
assumindo um papel de mero espectador, que observa e espera
desenvolvimento dos pequeas. (KRAMER, 1990, p. 63)

As criangas, em interagdo com o meio, se desenvolvem e
constroem seus esquemas perceptuais, motores, cognitivos,
linguisticos e sua afetividade, ao se apropriar das experiéncias de
seu grupo social. Essas trocas de experiénomsouitras criangas
e com 0 meio ambiente possibilitam o desenvolvimento pessoal e
cultural da crianca, sendo fundamentais ao processo de formacao
infantil.

2-1 A EDUCACAO INFANTIL: TEMPO E ESPACOS
EDUCATIVOS

A Educacao Infantil vem adquirindo importanci@scente
nos debates a respeito da politica educacional brasileira.

A teoria froebeliana, ao considerar o brincar como uma
atividade espontanea da crianga, concebe suporte para o ensino e
permite a variacdo do brincar, ora como atividade livre, ora
orientada. (WALTER, 1989, p.21) As concepcodes froebelianas de
educacdo, homem e sociedade estdo intimamente vinculados ao
brincar.

Froebel introduz o brincar para educar e desenvolver a
crianca; sua teoria metafisica pressupbe que o brincar permite o
estabeleimento de relacdes entre os objetos culturais e a natureza,
unificado para o mundo espiritual. Assim, o brincar como
atividade livre e espontéanea, é responsavel pelo desenvolvimento
fisico, moral, cognitivo, os dons ou brinquedos, objetos que
subsidiam @vidades infantis.

Entende também que a crianca necessita de orientacédo para
0 seu desenvolvimento, perspicacia do educador levando
compreender que a educacdo é um ato institucional que requer
orientacao. (WALTER, 1989, p.25)
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O professor no seu paped mediador, deve proporcionar
situacbes em que as criangcas possam desenvolver suas
habilidades. Para isso, ele precisa saber o que atingir, qual € o seu
objetivo perante a turma de alunos com que vai trabalhar. Muitas
vezes, encontramos professores géenv o brincar de forma
equivocada, encaram este somente como recreagdo, sem um
planejamento que interage essa atividade com as demais.

Segundo Magalhdes (2002, p.74), consideram a crianca
COmMO um organismo que cresce quase como uma planta, com a
implicagdo de que contem, em si, a semente do adulto. Nesse
caso, a tarefa dos pais e dos professores consiste apenas em
fornecer o meio adequado para que essa semente possa florescer.
Ainda segundo o mesmo autor fio
relacdo afetiva conmas criancas e favorecer desenvolvimento de
sua autonomia, deixando exercer sua vontade tanto quanto
poss2vel 0.

Segundo Kramer (1990, p.53), o papel do profissional é
essencial na criacdo de um ambiente rico, prazeroso, saudavel e
nao discriminatério, deexperiéncias educativas e sociais
variaveis. Sabemos que a brincadeira € uma ac¢do que ocorre no
plano de imaginacédo, que tem dominio da linguagem simbodlica.

A realidade imediata fornece, portanto, o conteido para
gue a crianca, dandbe significado, cosiga, através da
brincadeir a, transfor mar essa
uma acdo imitativa onde suas emocdes e idéias possam ser
exteriorizadas. Assim, podera interagir com a crianca
representando um personagem mediando informacdes para que as
criancas possam refletir e construir seu conhecimento. A
brincadeira propicia a autoestima da crianca auxilisanda
superar progressivamente suas aquisicdes de forma criativa, vem
como a resolucao de problemas.

Ainda de acordo com Kramer (1990, p.55), o essbr
pode utilizar um momento da brincadeira para investigar seus
alunos, prestando atengdo as maneiras como as criangas
organizam suas brincadeiras escolhem os papeis que vao
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representar, dos gestos e palavras que vao desenvolver, quais 0s
materiais qu&do utilizar para brincar.

E importante a observacdo do adulto diante das situacbes
vividas pela crianca. Ele precisa estar disposto a conversar,
intermediar e levantar problemas para que as criangas exercitem
suas habilidades de criar situacbes e refiexs preciso que o
educador esteja atento as falas, gestos, escolhas, atitudes e
producdes das criancas. O professor, por sua vez, estara servindo
de intermediario e colaborador, tornando seu trabalho mais
completo e tendo uma visdo mais amplas sobre gadde seus
alunos. Assim, podera preparar situacdes pedagogicas diversas de
acordo com as necessidades de cada crianca, para colaborar com
sua infancia de descobertas, alegria e superacao.

Kramer (1990, p.58), afirma que por meio das brincadeiras
os profesores podem observar e constituir uma visdo dos
processos de desenvolvimento das criangcas em conjunto e de cada
uma em particular, registrando suas capacidades de uso das
linguagens, assim como de suas capacidades socais e dos recurso:
afetivos e emocionaique dispdem. Sendo assim, a educacao mais
eficiente para as brincadeiras sdo aquelas que proporcionam
atividades, auto expressao e a participacao social, neste sentido a
escola deve considerar a criangca como atividade criadora e
despertar, mediantes estilos as faculdades proprias para a
criacao produtiva.

Kramer (1990, p.59), enfatiza que o educador deve fazer
do lddico uma arte, um instrumento para facilitar a educacédo da
crianca e a melhor forma de condilez@a atividade, autoexpressao
e a socializagi por meio do método ludico. A intervencdo do
professor é necessaria para que, na instituicdo da educacédo, as
criancas possam, em situacdes de interacdo social ou sozinha,
ampliar suas capacidades de apropriacdo dos conceitos, dos
cbédigos sociais e das dientes linguagens, por meio da
expressao, elaboracdo de perguntas e respostas, da construcac
objetos e brinquedos. Para isso, deve conhecer e considerar as
singularidades das criangas, assim como a diversidade de habitos,
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respeitando suas diferencas e &amglo sua socializagao.
Portanto, o professor € mediador entre as criangas e 0s objetos de
conhecimento, propiciando espacos e situacdes de aprendizagens
gue articulem os recursos e capacidades afetiva, sociais, e
cognitivas de cada crianca.

Nesta perspiva na instituicdo de educacgéo infantil o
professor constitese, no parceiro mais experiente, por
exceléncia, cuja funcao é propiciar e garantir um ambiente rico,
prazeroso, saudavel e ndo discriminatério de experiéncias
educativas e sociais variadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da relevancia no ambiente de ensino, social e
cultural que assume a as brincadeiras para o desenvolvimento da
crianca na Educacdo Infanti em um mundo marcado pelo
constante desenvolvimento e aprendizado constante; em que 0s
meios de ensino assenta® em constantes mudancas e melhorias
e sua divulgacdo e compartihamento ocorrem em maior
velocidade em todas as ocorréncias, desta forma todos os meios
gue possam ser utilizados pelas escolas e, sobretudo, pelos
docentes, em beneib ao desenvolvimento na Educacéo Infantil e
na luta para uma melhor educacao, sao-eaos.

Por estarem presentes no cotidiano na fase da educacao
infantil e fazer parte do desenvolvimento da crianca em seu
sentido mais amplo, as brincadeiras sd@dias da grande poder
de aprendizado, ao longo dos tempos, o brincar foi s modificando
e as brincadeiras se alteraram, no entanto seu beneficio e efeitos
continuam a beneficiar a crianca e facilitar o oficio do educador
de transmitir conhecimento.

Confirmamos, pois, diante dos estudos realizados acerca
dos aspectos e efeitos do brincar para o desenvolvimento da
crianga na educacdo infantil, por ser dotado desenvolvimento
ladico, cognitivo, social e racional torsa um meio didatico rico
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para se trabalharoen criancas na educacéo infantii onde a
brincackira € uma atividde atrativa.

Além do mais, o carater ladico das brincadeiras
contribuem para gromocéo da criatividade e imaginacdo da
crianga trabalhando com conhecimento novos ou exercendo e
praticand o0s j& neste sentido, torse uma atividade
caracterizada pela interacdo social onde ndo somente a crianca
brinca mas pode se relacionar com diversas outras criangas,
convidando para seu intimo e mundo criado a partir de sua
vontade.

Este contento paesi facil localizacdo, podendo ser
consultado e localizado em sites, livros didaticos e mesmo na
observancia do cotidiano das criangas que naturalmente brincam e
interagem de forma ladica com brinquedos ainda consultada pelos
préprios professores e alungse estdo em constante contato com
as criangas, as brincadeiras, em face do exposto, transfesenam
em poderosos auxiliares didaticos para que o educador possa
efetivar sua tarefa de ensinar, € um facilitador que convida a
crianca a uma atividade que entanfamiliaridade, lazer e
conforto.

No entanto, enfatizamos a necessidade de o educador e
profissional de ensino manter constante capacitacdo, treinamentos
e estudos para que possa oferecer melhor educacdo para as
criancas na educacao infantil assim adr a fundo o género
com que ira trabalhar e seus beneficios para poder tirar o melhor
rendimento e proveito de ensino, assim ndo subaprdueitam
praticas docentes estereotipadas, mecanicistas e limitadoras, onde
as criancas apenas criancas isoladam sgesenvolver suas
capacidades.
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RESUMO

Este artigo refleteacerca da Neurociéncia enquanto
coadjuvante da Pedagogia, busca entender o desenvolvimento do
cérebro e suas contribuicdes no processo de ensino, para
contribuir com a aprendizagem das novas competéncias para o
século XXI. Nesse interim a compreensdo éceloro e do seu
funcionamento pelo educador é fundamental para a sua atuacao
em sala de aula. Em um trabalho de pesquisa bibliogréfica,
gualitativadescritiva buscoe por objetivo aqui discorrer sobre a
performance dos cinco cérebros, e dentro de umzepgéo sécio
histérica, embasada pela teoria vygotskiana debater a neurociéncia
como ferramenta para compreenséo do processo da aprendizagem.
Ressaltase aqui a importancia do estudo da biologia cerebral por
parte do educador para a identificacdo de sastipidade e
dimensdes cognitivas, afetivas, emocionais, motoras e anatémica
e utilizando essa compreensédo como ferramenta de suas acdes ne
sala de aula correlacionando assim a neurociéncia e a
aprendizagem escolar
Palavras Chave: Neurociéncia, Plasticided Cerebral e
Aprendizagem

ABSTRACT

This article reflects on Neuroscience as an adjunct to
Pedagogy, seeks to understand the development of the brain and
its contributions to the teaching process, to contribute to the
learning of new skills for the 21sentury. In the meantime, the
educator's understanding of the brain and its functioning is
fundamental to its performance in the classroom. In a
bibliographic, qualitativedescriptive research work, the objective
here was to discuss the performance of i lfrains, and within
a sociehistorical conception, based on the Vygotskian theory to
debate neuroscience as a learning tool. The importance of
educating the brain biology on the part of the educator to identify
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its plasticity and cognitive, affective, m@tional, motor and
anatomical dimensions is emphasized and using this
understanding as a tool for his actions in the classroom, thus
correlating neuroscience and school learning

Keywords: Neuroscience, Brain Plasticity and Learning

RESUMEN

Este articuloreflexiona sobre la neurociencia como un
complemento de la pedagogia, busca comprender el desarrollo del
cerebro y sus contribuciones al proceso de ensefianza, para
contribuir al aprendizaje de nuevas habilidades para el siglo XXI.
Mientras tanto, la compnsion del educador sobre el cerebro y su
funcionamiento es fundamental para su desempefio en el aula. En
un trabajo de investigacion bibliografico, cualitatslescriptivo,
el objetivo aqui fue discutir el desempefio de los cinco cerebros, y
dentro de una cwepcion sociohistérica, basada en la teoria
vygotskiana para debatir la neurociencia como herramienta de
aprendizaje. Aqui se enfatiza la importancia del estudio de la
biologia cerebral por parte del educador para identificar su
plasticidad y dimensionegognitivas, afectivas, emocionales,
motoras y anatomicas, y usar esta comprension como una
herramienta para sus acciones en el aula, correlacionando asi la
neurociencia y aprendizaje escolar.

Palabras clave: Neurociencia, Plasticidad Cerebral Y
Aprendizaje
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INTRODUCAO

A importancia da inclusdo da neurociéncia enquanto
ferramenta no processo educacional de ensino aprendizagem se da
pelo fato de possibilitar entendimento do cérebro humano e por
conseguinte a compreensao da acdo e comportamento do aluno.
Entendendo que a aprendizagem é o objeto da educacdo e que
atualmente sdo muitos os ruidos que afetam e impossibilitam que
ela ocorra com facilidade, a neuktia surge como fator
contributivo para a aquisicdo de novas competéncias e habilidades
para o exercicio dos profissionais da educacdo em sala de aula.

Segundo Relvans (2009), conhecer a biologia cerebral é
importante pois perpassa pela construcaedizcacdo. Assim é
necessario que o professor conheca a biologia do cérebro nas suas
dimens@es cognitivas afetivas e emocionais e motoras, podendo
considerar a neurociéncia como grande aliada da educacéo. Para
tanto precisa entender o que € neurociéncigwe maneira ela
vem contribuindo para o ensino aprendizagem.

Sendo a Neurociéncia uma ciéncia relativamente nova que
estuda que estuda o sistema nervoso central bem como sua
complexidade, pode contribuir com a Pedagogia auxiliando no
entendimento da ologia existente no ceérebro. Com esse
entendimento os professores podem compreender que existe
também uma anatomia, e uma fisiologia proporcionando um
aprender cerebral, para compreender melhor o aluno nas suas
singularidades. érma, para entender a Neuia nas suas
diversas funcionalidades, primeiro preessa entender as
estruturas funcionais, e patolégicas do comportamento humano no
gue diz respeito a memoria, a humor a atencdo ao sono, ao
comportamento geral. Nos estudos e analise sobre a origem da
Neurociéncia destaese no século XXI dois grandes cientistas
gue sdo Hits e Fritz que dimensionam a importancia do
entendimento deste para a compreensdao do processo de
desenvolvimento do individuo e por conseguinte sua
aprendizagem.
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1.0 CEREBRO E AS ORIGENS DA
NEUROCIENCIA

Ha muito se sabe que o cérebro € um 6rgao do sistema
nervoso central muito importante para o funcionamento do corpo.
Esse 6rgdo constitui a maior parte do encéfalo, representando
cerca de 80% da massa total dessa estrutura. Suagsuest@o
relacionadas com a inteligéncia, linguagem, consciéncia,
memoOria, entre outros. Além disso, é capaz de processar
informacbes dos sentidos juntamente a outras estruturas do
encéfalo, iniciar movimentos e influenciar o comportamento
emocional. Quanb a anatomia o cérebro pode ser dividido em
dois hemisférios: o esquerdo e o direito, 0s quais estédo ligados
pelo corpo caloso, estrutura constituida por fibras mielinicas.
Sendo que o hemisfério esquerdo controla os movimentos do lado
direto, e o lado d&ito controla os movimentos do lado esquerdo
do corpo.

Esses hemisférios sdo divididos em quatro lobos cerebrais,
gue apresentam funcdes especificas. Sao eles: lobo frontal,
temporal, parietal e occipital. Cada lobo recebe o nome de acordo
com a localizagéi em relacdo aos ossos do cranio. No cérebro, é
possivel observar duas regibes bem distintas: uma regido
conhecida como substancia cinzenta e outra conhecida como
substancia branca.

A substéancia cinzenta apresenta corpos celulares de
neurbnios e pode serista mais externamente. Essa porcao €
conhecida como cortex cerebral e recebe os impulsos provenientes
de vérios locais para que sejam processados. Existem regides do
cortex especializadas em interpretar sensacdes, sons, odores,
desenvolver pensamentos,uagdar lembrancas e controlar
movimentos, por exemplo.

Em 1970, desenvolvee novas tecnologias que nos
apresentam imagem assim fornecendo mais informacbes
fisiolbgicas e patoldgicas, nunca desenvolvidas dentre elas a
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tomografia computadorizada e a ressmié magnética. Assim
sendo proporcionomais informagdes fisioldgicas.

Em 1990, Cardal estabeleceu que cada células nervosas €
Unica e distinta e individual e que essas células respondem aos
estimulos assim formando spses, regides do coOrtex
especializdaseminterpretarsensacdesons,odores,desenvolver
pensamentosguardarlembrangase controlar movimentos, por
exemplo.(SOUSA,2017). Mais internamente ao coértex esté
asubstanciabrancacom coloracdo mais esbranquicada que o
cortex.

Essa ultima regio € formada por feixes de axdnios
mielinizados e, por isso, é esbranquicada. Externamente € possivel
notar que o cérebro se apresenta cheio de sulcos, os quais
delimitam giros ou circunvolugdes cerebrais

Essesulcossdo formados pelas dobraduras que vao
surgindo no cortex, que aumenta de maneira mais rapida que a
substancia branca. As protuberancias formadas dessa forma
recebem o nome dgros ou circunvolucbes Os sulcos séo
importantes porque garantem um aumento do volume cerebral, e
os sulcos muito pfandos sdo chamados de fissuras. Entre essas
fissuras, podemos citar a longitudinal, que garante a divisdo do
cérebro em dois hemisférios. (CARDAL, 1990 apud SOUSA
2017).

Precisamos entender qual a relacdo desse cérebro com o
nosso cotidiano. O que se sab que todas as relacbes efetivas e
as relacdes de vinculos estéo ligados ao as relagdes de cuidar do
cérebro intermediarios, que esta relacionado aos prazeres as
nossas emocoes, e as nossas vivéncias de vinculos afetivos.

Assim acontece a evolucao darem, que sai do cérebro
reptiiano e perpassa para o cérebro intermediario ganhado
neucortex que € representado por uma camada de estrutura
pensante e reflexiva que conhecemos como cérebro superior,
nesse processo de avango o homem se constroi rosaiseres,
nesse processo nos deparamos com 0s alunos do século XXI, nos
deparamos com um grande desafio que é erlesdem sala de
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aula e como trabalhar com suas reac¢fes, pois o educando é um
sujeito pensante que domina uma linguagem e que cosstrsi
pensamentos e suas acgles, para tanto carece que o professor
entenda como funciona o cérebro humano pois s6 assim podera
compreender o cérebro reptiliano primitivo forte e agressivo que
esta em cada um de nos.

Sem perder a compreensao que esseteug@n o cérebro
intermediario responsavel pelas emocdes, pelo intelecto, o
professor precisa entender, estimular, para que ele, o educando,
possa desenvolver o conhecimento. A neurociéncia nos possibilita
esse estudo, esse caminhar pela estrutura dor@ésebdo esse
revestido de uma estrutura anatdmica de dois hemisfério que nao
tdo simples assim, o hemisfério tem a funcdo da comunicacgéo
responsavel pela linguagem analisa classifica, ordena identifica, Ja
o hemisfério direito € responsavel pela espacialidade,
temporalidade porém os dois se comunisEm e essa
comunicacado perpassa por cinco cérebros dos quais ndés os
humanos somos dotados esclarecendo assim, as multiplas
eficiéncias e as multiplas inteligéncias na aprendizagem.

Quais sédo esses cmccérebros? o individual que é
constituido de uma estrutura anatdomica e fisioldgica Unica e
singular dentro da caixa craniana, temos o cérebro social o cérebro
cultural das relacbes da sociedade porém dependendo do cérebro
individual para realizar as acdgesle fica localizado na area pré
frontal pés ele requer atencbes e as habilidades nas atitudes
positivas, da personalidades. O terceiro cérebro é representado
pelos movimentos do corpo fica localizado na area parenteral, e
estd a destreza e ao refinateedos movimentos, pela prontiddo
pela falada pela leitura e da escrita. O outro cérebro importante € o
afetivo e emocional ele tem um papel fundamental para nossas
vidas é neles gque estabelecemos nosso vinculo emocional ele
representa nosso sistema linthie se localiza no hipotalamo
integrandese ao coértex e na area frontal orbital, no corteyudar
das amigdalas cerebrabQUSA, 2017).

é
é
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O cértex frontal tem a funcdo deter as a¢gfes impulsivas e 0
cortex anterior ativa outras agfes, para responder dtesnda o
papel das amigdala, € produzir respostas ao medo e as respostas
negativas. O quarto cérebro € um cérebro criativo um cérebro de
potencialidade capaz de utilizar todas as suas capacidades tanto do
hemisfério esquerdo quanto do direito para resoproblemas,
expressanda se melhor aos desejos e as novas descobertos
Percebese que ao conhecer o cérebro o professor tera uma base
podendo utilizar para auxiliar seu trabalho em sala compreender
cada comportamento, dos educandos.

Hitzig & Fritsch (1870 apud RAMON Y CAJAL, 1902) )
fizeram uma um relato que a estimulacdo elétrica em éarea do
cérebro especificas do coértex cerebral provocavam movimentos.
Nesse mesmo século destacavam mais dois cientistas que sao
Broca e Wernick (1861), que confirmaramseguinte, que a
linguagem é organizada em éareas especificas no cortex cerebral.
Nasciam ai alguns pressupostos da Neurociéncia.

Segundo (PATERNO&ZORZI apud SOUSA,2017), o
estudo da neurociéncia considera o conhecimento das funcfes
cerebrais como pecas oes para o0 estimulo de um
desenvolvimento cognitivo saudavel. Sabendo que o cérebro se
reorganiza constantemente, em acordo com os estimulos externos,
o desafio é facilitar a absorcdo do estimulo correto e positivo. Os
autores afirmam que os primeirosagarismos para tal absorcéo é
a memoria.

Para Kandel (2011) Asomos pl
Ainda afirma que somos quem somos por causa do que
aprendemos e do que lembramos. Esse autor aborda que existe um
dialogo com a psiquiatria e a biologia cesdbe a terapéutica e
afirma que, nem tudo que se explica por conflito psiquicos ou por
neurotransmissores alterados, assim sendo, todos 0S nNOSSOS
cérebros sdo possiveis de altesay curarse e mudase. Podese
dizer que nosso cérebro e corpo se renoedravés de novas
aprendizagem
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Nesse contexto todos os professores necessitam de
compreender as novas tendéncias em suas praticas pedagogicas,
pOs a neurociéncia traz uma cdmticdo nos mostrando um olhar
mais amplo no entendimento, como 0 sistema rsenfanciona,
dessa maneira a neurociéncia perpassa pelas interfaces
importantes para que o professor em sala de aula possa entender
como é o processo estrutural do cérebro e como tem a realizacdo
do funcionamento no processo aprendizagem.

Na primeira bae cientifica destaese 0 que é aprender e
como se relacionam diretamente as bases quimicas, e as bases
fisicas podese compreender o funcionamento da funcdo neural,
por conseguinte essas estruturas quimicas e fisicas vao funcionar
exatamente em uma egtrta celular. Que sao: os neurdnios e as
células glias, que investigam como sera o funcionamento para
receber transmitir e decodificar as informacfes. Nesse processo
podese afirmar a grande contribuicdo que a neurociéncia fornece
para melhor compreenséao distema nervoso humano.

Conforme Relvans (2011), fa&& necessario estudar os
grupos de neurbnios que tem alicerce dentro de uma conexao de
circuito, destacandee que de qualquer forma, o cérebro esta
relacionado as funcBes musculares e que existeasfnervosas
gue estdo inseridas formando o sistema neuromuscular que nos
dar a condicdo de escrita e de fala e de leitura. Nesse contexto
temse uma compreensdo maior como entender 0 comportamento
do aluno em sala de aula, daquilo o que se pode detextar
medos nas fobias escolares, nas depressfes. Quando se tem essa
compreensao fica muito mais claro entender o outro. Outra
interface da Neurociéncia, € entender como se processa 0S
pensamentos e memodrias, planejamento e as habilidades e as
formas motoas, que sdo condicionadas nas salas de aula, e nas
escolas em geral.
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2. APRENDIZAGEM E MEMORIA.

No inicio do século passado, Santiago Ramoén y Cajal,
(1902) jé& afirmavam que quase todos os animais sdo capazes de
modificar seu comportamento com resddéia de experiéncia. [....]
0S autores argumentam que a explicacdo mais plausivel € que o
aprendizado e a memdria sdo expressos como mudancas has
conexdes sinapticas entre os neur@nios

Segundo Luria (1963978 apud Sousa, 2017), o cérebro é
um sistema bildgico que esta em constante interacdo com o meio,
ou seja, as funcbes mentais superiores sdo desenvolvidas durante &
evolugdo da espécie, da historia social, e do desenvolvimento de
cada individuo. Podse dizer que se tem aqui 0 conceito de
plasticidadecerebral.

Compreendendge que o cérebro humano se reestrutura, e
pode se revitalizar (neuroplasticidade), 4i®en outras
possibilidades para trabalhar o processo de ensino e
aprendizagem, ja que o cérebro € dinamico, tem a capacidade de
mudar em respostaa desafios da sociedade moderna. essa visao
permite mudancas nas acfes dos educadores compreendendo que
nada €& determinante, poders® obter resultados cada vez
melhores a partir de novas praticas pedagogicas

Na teoria de Vygotsky (2000), as relacdestren
desenvolvimento e aprendizagem sdo pontos importantes, em que
ele valoriza a acdo pedagdgica e a intervencédo, além de considerar
gue é a aprendizagem que promove o desenvolviniana ele, o
aprendizado é um aspecto necessario e fundamental paes que
funcbes psicoldgicas superiores se estabelecam. O individuo
desenvolvese, em parte, gracas a maturacdo do organismo
individual, mas é o aprendizado que provoca eriotizacdo da
funcéo psiquica.

Assim, a neurociéncia auxilia entender o porqué de a
crianga ndo aprender implica em analisar como se da o processo
inverso, ou seja, como ela aprende. A obtencdo de sucesso no
processo de aprendizagem esta ligada a integracdo do objeto e
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material a ser aprendido em uma atividade que faca sentido para a
crian@ e que envolva objetos que ela possa perceber

Os educadores precisam internalizar a importancia da
crianca se sentir atraida pela forma de que esta sendo ensinada
tenha prazer de aprender para que 0s assuntos sejam assimilados.
E preciso evitar metodngias repetitivas e apostar em aulas
participativas, envolventes, estimuladoras que promowvam
concentracao e atencao.

Estimular a aprendizagem do conhecimento formal e
cientifico paralelo ao que acontece no cérebro infantil, além da
relacdo entre assimgdo da informacdo vai proporcionar o
desenvolvimento interno de um conceito cientifico na consciéncia
da criancga.

De acordo Vygotsky (2000), um conceito € mais do que a
soma de certas ligacbes associativas formadas pela memoria; é
mais do que um simples lhigo mental: € sim um complexo e
genuino ato de pensamento que nao pode ser ensinado apenas pela
repeticdo permanente. Na verdade, s6 pode ser realizado quando o
préprio desenvolvimento mental da crianca tiver atingido o nivel
necessario.

A expansao dos creitos pressupde o desenvolvimento de
muitas funcdes intelectuais: atencdo deliberada, memoria légica,
abstracdo, capacidade para comparar e diferenciar, entre outras.
Esses processos psicologicos complexos nao podem ser
dominados somente através da agiEagem inicial. A
experiéncia pratica mostra que € impossivel ensinar os conceitos
de uma forma direta.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse contexto entende as contribuicbes da
neurociéncia para a educacgéo, a discursdo como: o conhecimento
memoria, sono, huor do esquecimento da atengdo do medo da
afetividade, os sentidos e a linguagem sao estruturados
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fisiologicamente, pelo nosso cérebro, de crianga a adulto meninos
Oou meninas.

Tudo isso se torna subsidio interessante e fundamental
para compreensdo das agfpedagolgicas para entendermos a
importancias dos neurdnios entre eles os neurdnios espelhos, que
possibilitam a espécie humana a se reconhecer como individuo, e
aprender a se comunicar e a compreensdo do aprendizado
intelectual, e conhecer que a plastald cerebral e uma aliada da
educacédo porgue o cérebro continua a se desenvolver, a mudar a
adaptafse até a vida adulta a senil.

Ao compreender essas acdes do cérebro no faz, alterar a
nossa visdo de aprender e ensinar. A neurociéncia nos possibilita
de refletirmos que os atrasados e os limitados ndo existem, pos
temos varias possibilidades de aprendermos, entdo existem varias
formas de ensinarmos. Por tanto quanto melhor entendermos
como funciona o cérebro, melhor poderemos ersma No
processo de comeender como o cérebro aprende a neurociéncia
nos mostra um novo conceito do educando em sala de aula

Buscando compreender o sujeito cerebral, e dentro da sus
pluralidade como o cérebro humano aprende e guarda saberes.
Quem € esse sujeito cerebral elegaedialoga, usa as linguagens
em forma de ferramenta principal, no processo de aprendizagem.
O professor pode utilizar exatamente nesse processo para entender
a historia desse aluno e trdba como sujeito Unico na sua
singularidade da sala de aula derdeoum coletivo onde havera
incluséo ele sujeito participante da diversidade.

O que se pode afirmar € que a construcéo de cada cérebro
sdo Unicas, porem esses cérebros sofrem alteracdes na medido dc
processo de aprendizagem dessa maneira-ser@ator pricipal
importante para essa nova aprendizagem do século XXI por isso é
extremante importante compreendermos até onde séo
estimuladas as dimensdes desse sujeito cerebral e reflexivo como
educando, e tendo reconhecido o seu potencial, nos seus limites
de capacidades de afeto e na sua s limitagbes em suas
potencialidades.
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RESUMO

Os discursos académicostualmente estdo deveras
voltados no sentido da desconstrucdo e superacdo dos
preconceitos e discriminacdes produzidos ao longo da historia
pela sociedade .Em meio a tantos temas que pulsam pela reviséo
histérica est4 o Androcentrismo em toda sua exteasicance na
sociedade pressionado pelo crescente debate em torno da tematica
dos géneros e principalmente no sentido de conscientizar as
gera-»es vindour as para a err
dividem e desagregam os valores humanos.

PalavrasChave: Androcentrismo, Desconstrucdo, Geéneros,
Sociedade.

ABSTRACT

The academic speeches currently indeed are come back in
the direction of the desconstruction and overcoming of the
preconceptions and discriminations produced throughout history
for the socigy. In way to as many subjects that they beat for the
historical revision it is the Androcentrism in all its extension and
reach in the society pressured for the increasing debate around the
thematic one of the genres and mainly in the direction to acquire
knowledge the coming generations for the eradication of the
Acentrismso that divide and di:
Word-Key: Androcentrism, Desconstruction, Genres, Society.

RESUMEN: Los discursos académicos se centran actualmente en
la deconstruccid y superacion de prejuicios y discriminacion

producidos a lo largo de la historia por la sociedad. En medio de
tantos temas que palpitan a través de la revisiéon histérica, el

androcentrismo en toda su extension y alcance en la sociedad
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presionado por créante debate sobre el tema de los géneros y
principalmente en el sentido de sensibilizar a las generaciones
futuras sobre la erradicacion de los "centrismos" que dividen vy
desagregan los valores humanos.

Palabras clave: Androcentrismo, Deconstruccion, Gxns,
Sociedad.
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INTRODUC AO

Ao abordar género como uma construcdo histérica, social,
politica e cultural, considerse que as relacbes sociais
estabelecidas e os papéis atribuidos a homens e mulheres séo
formados, instituindo diferengas que geralmentséo
classificatérias, deixando sua marca em cada momento histarico.

Esse debate torree ainda mais amplo quando se trata
dessas representacfes sociais em meio ao campo das préticas
pedagogicas. (De acordo com Franga (2011, p. 302)) [...]
acreditarmos queossa identidade de género e sexual é construida
de maneira hierarquica e sdo pequenos gestos e atitudes cotidianas
gue reforcam esta hierarquia como hegemdnica e natAral.
tendéncia quase universal de se reduzir a raga humana ao termo "o
homem" € um exaplo excludente que ilustra um comportamento
androcéntrico.

Nesse sentido toda a construcdo hierarquica tem
historicamente na maioria das sociedades, o0 homem enquanto
ponto de refer°ncia. Surgem as
préprio termo induz tratae de exageros em termos deeiab e
comportamentos que geram fanatismos e divergéncias.

Meninas e meninos adquirem caracteristicas e atribuicdes
aos apreciados papeis feminino:
se identificarem com padrdes do que é femimnoasculino para
em seguida, mel hor real i zar el
OLIVEIRA, ALMEIDA, 2009, p. 3).

ANDROCENTRISMO ENQUANTO
CONSTRUCAO SOCIO-HISTORICA

O androcentrismo é um termo cunhado pelo soci6logo
americano Lester F. Ward (SOUZA, 2009) que ihgpeito as
perspectivas que levam em consideragcdo o homem como foco de
andlise do todo. Estéteralmente ligado a nog¢do de patriarcado.
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Ressaltese aqui que ndo se circunscreve apenas ao privilégio dos
homens, mas também a forma com a qual as expe®nci
masculinas sao consideradas como as experiéncias de todos os
seres humanos e tidas como uma norma universal, tanto para
homens quanto para mulheres, sem dar o reconhecimento
completo e igualitario & experiéncia feminina. E também chamada
de sociedadeslocéntri@as aquelas que assim se moldam.

Mesmo com a alteracdo nos padrdes sociais, politicos,
econdmicos e culturais atuais e tendo em vista a forma como as
familias se configuram com a diversificacdo dos papéis de homens
e mulheres, a sociedade aindgpaeta no modelo androcéntrico.
Nesse interim mais do que nunca as discussdes acerca da tematica
do género no sentido de equiparacao de papéis e de valores sociais
entre os sexos se faz mais do nunca presente e necessario.

Historicamente a mulher passouea maior visibilidade e
reversao do seu papel sexual devido as condi¢des sociais, politicas
e econOmicas delineadas a partir da Revolucdo Industrial, e
reforcados pelo feminismo ascendente na década de 60, Ainda que
fruto de todo um processo historicoiciado pelas mulheres
camponesas e trabalhadoras que exerciam suas tarefas fora de
casa, segundo Louro (1997), no entahtd,eram quase sempre
(como séo ainda hoje, em boa parte) rigidamente controladas e
dirigidas por homens e geralmente represegadcomo
secund8ri as, Ade apoio |, de ass
ligadas a assisténcia, ao cuidado ou a educacao (LOURO, 1997, p.
17, grifos da autora).

A este respeito, Hall (2005) salienta que o feminismo foi
um movimento especialmente Gnico nesencadeamento do
processo de desestabilizacdo nas relagbes entre géneros, pois o
guestionamento e a contestacdo possibilitaram a politizacdo de
arenas inteiramente novas de vida social, promovendo a simetria
social entre os géneros requerida pelas mudhere

Assim como a mulher, as familias mudam ao longo dos
ciclos de vida de seus membros e, por razdes histdricas e culturais,
diferentes maneiras de vida familiar se desenvolveram e se
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desenvol vem, fazendo com que
utilizado paradescrever arranjos domésticos diversos daqueles
gue eram, em um dado moment o,

N&do sdao, portanto, as caracteristicas biolégicas que
definem a distingcdo que se faz entre homens e mulheres, mas sim
Al . . . ] o] gue sacualsnebrtee osse s
(LOURO, 1997, p. 21), construcao esta que deve ser observada
para que se compreenda o lugar e as relacdes que se estabelecer
entre homens e mulheres.

Ao se falar sobre género, um dos termos principais deste
artigo, ndo tense apretensao de negar a natureza biolégica das
identidades sexuais e de género, exdatizase deliberadamente,

0 seu carater de construcao sélustorica sobre as caracteristicas
biolégicas dos sujeitos, concebe género como constituinte da
identidade dos sujeitos, transcendendo, como declara Louro
(1997, po M@édrnqg dé¢sempgenho de pa

Ainda que com significativas mudancas no campo
académico, onde as mulheres possuem espaco abrangente e
consideravel, o teor da historia educacional, ¢ amehte
androcéntrico e isso se percebe nas producbes cientificas, no
acesso enfim, ainda que com significativa participacdo, o dominio
continua singularmente marcado pelo universo masculino.

Os Estudos Culturais e principalmente a abordagem
multiculturaliga e multirreferencial que se fortaleceram a partir da
década de 80 ajudaram ndo somente a modificar os conceitos no
campo do sensoomum, como também se modificaram tais
conceitos dentro do campo académico: estudos que dizem respeito
as mulheres comecaraarser discutidos, levando a uma producéo
elevada de trabalhos sobre o assunto. Tais trabalhos tiveram como
referéncia os estudos multiculturais, objetivando problematizar a
cultura tomada como natural, procurando perdab&omo
historico-cultural.

Como @onta Silva (2004), os Estudos Culturais
preocuparse com questdes como cultura, significacao,
identidade e poder, todas conectadas entre si buscando a
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desconstrucao do processo de naturalizagdo que se formalizou na
sociedade e propiciando um olhar crit@e narrativas e acdes
cotidianas dos sujeitos.

Ao se falar sobre género, tratamos também de relacdes de
poder, de teorizacdes politicas que em si carregam concepcoes,
representacoes, interpretacdes, perspectivas, justamente o que se
procura relatar nestanalise (SILVA, 2004). Tal organizacao nao
almeja apresentar a constituicdo de categorias fixas de analise,
mas, pelo contrario, pretende evidenciar as narrativas dos sujeitos
participantes da pesquisa e problematizar conceitos e acdes que
Nnos parecem natais.

ANDROCENTRISMO, GENERO E ESCOLA

Importante ressaltar que por se tratar de uma construgdo
social, o género, carrega iniumeras composicoes e atribuicbes
impostas e hierarquizadas. O feminino e o masculino estdo
carregados de esteredtipos e imposicdeserem seguidas e séo
esses estereotipos que sao percebidos tanto nas falas e nas atitudes
das pessoas em seus diversos meios de convivio social.

Produto de uma andlise tedrica no que diz respeito a
mulher e ao seu papel em meio a sociedade atual, gstpeque
foi durante muito tempo discriminado, silenciado e discutido a
partir do prisma androcéntrico. Desta forma, a mulher como ser
humano tendeu a ser ocultada durante a histéria em detrimento da
cultura e do podezm que se encontrava inserida.

Um dos locais mais significativos para que essas
categorias aparecam é na escola. Nesse locus, tanto educadores
guanto alunos e alunas desde muito cedo buscam se enquadrar nos
padrdes socialmente estabelecidos e que sdo reforgcados a todo o
momento em casa, ®&cola e por meio da midia.

Segundo Louro (2003), Braga (2010), as escolas
apresentam grande dificuldade em abordar esta tematica, ainda
gue nao seja Unica responsavel pelas questdes relacionadas ao
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sexo e a sexualidade, é nela onde circulam os sabelee o
corpo e a sexualidade. Os educadores atuam de maneira
significativa neste processo de aquisicdo de conhecimento
podendo influenciar seja com suas palavras, seja com sua Omissao
e siléncio. Um dos maiores problemas aqui enfrentados € a
omisséo ponédo saber agir com as situacdes que se apresentam ou
agir preconceituosamente e estereotipadamente.

Atualmente, a dificuldade no ambito escolar ndo é abordar
essa histéria, mas problematizde trabalhda de forma critica,
considerando que a opressde thulheres e o esteredtipo de
familia concebido nédo é algo que se configura como natural, mas
uma fAassimila-«o00 r esuihist@icot e ¢
cultural. Passivel, portanto, de desestabilizacao e transformacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Os Estudo<ulturais, de acordo a otica de Giroux (1995),
sdo os instrumentos que podem oferecer possibilidades aos/as
educadores/as de reflexdo sobre a teoria e pratica educacionais e
sobre o significado de educar os/as futuros/as profissionais da
escola, de forma atender as novas demandas sociais que, cada
vez mais, afetam o cotidiano escolar.

Sua inten-«o segundo o aut
produzir novas metodologias e novos modelos telrjgasa
analisar a producdo, a estrutura e a troca de conhecsnento
(GIROUX, 1995, p. 9@1,) e sobretudo propiciar aparato que
possibilite a modificacdo de atitudes e habitos que levem a
reconsideracdo desse olhar androcéntrico e sobretudo da atitude
androcéntrica da sociedade.

A escola possui papel importante nessecesso de
desconstrucao de visdes e de discursos andorocétricos, visto que a
sociedade ndo comporta mais e a cada dia da nitidamente os sinais
de desgaste frente as atitudes consideradas excludentes,
maniqueistas que proliferam qualquer tipo de intoleéaanc
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RESUMO

O presente artigo propbe uma reflexdo sobre a
compreensdo do Modelo SAR como estratégia para a
aprendizagem transformacional. Uma exposi¢cao dos elementos
que compdem o modelo e suas caracteristicas. A metodologia
adotada foi o estudo de caso e trouxe informacgdes relevantes ao
estudo realizado e divulgado. E analisado o ceta de
observacdo como um dos elementos essenciais ao conhecimento
do método. O texto tem como proposta a construcdo de conceitos
abordados na pesquisa e a contribuicdo do método para o caso em
estudo. Acreditae que a aprendizagem transformacional
congitui-se em uma mudanca individual com indmeras mudancgas
sociais.

Palavraschave: Aprendizagem, transformacédo social, Modelo
OSAR
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1. INTRODUCAO

Quando se fala em aprendizagem pséeconsiderar
diferentes estratégias e métodos, porémpresente investigacao
visa responder: RO que ® a aprer
0 Modelo OSAR contribui com a aprendizagem
transformacional ?0

Essas indagacOes afligem pesquisadores e a literatura
académica brasileira registra poucas informacoesspeito do
model o utilizado, Model o OSAR, |
autoro surge com frequ°ncia no r

Assim, este artigo tem como objetivo contribuir com a
academia e demonstrar, de forma sistematizada, um roteiro para
orientacdo de gsquisadores que busquem analisar o Modelo
OSAR na conducdo de investigacbes de sua eficacia na
aprendizagem transformacional por meio da abordagem narrativa
com relato da experiéncia vivida pela pesquisadora em sua
atuacao profissional.

Romper barreiras excluir rotulos arcaicos que restringem
a atuacdo docente tornase praticas necessarias ao observar a
chamada "sociedade do conhecimento” e a presenca de diferentes
"organismos" que geram a busca pela compreenséo da realidade
social e cultural atual, prvocando uma reflexdo pedagdgica
profunda, promovendo um movimento de repensar 0s principios e
préaticas a luz do enfrentamento social, politico e de como ocorreu
a revolucao tecnoldgica (Didrikssom, 2009).

Metodologicamente, poeke assumir que as refledaqui
apresentadas emergem do estudo da revisdo tedrica realizada pela
autora e de sua experiéncia oriunda da andlise do
acompanhamento de um caso escolhido a partir da observacédo da
semelhanca entre a teoria estudada e o relato espontaneo que
surgiu emuma roda de conversa.

O relato de investigacdo esta estruturado em coeréncia
com a pesquisa realizada, inclui os principais conceitos; a
introducao que contextualiza o trabalho; a revisao de literatura que
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descreve o0 modelo OSAR e as aprendizagem deedifes ordens;
a metodologia qualitativa pautada em uma abordagem narrativa e
as consideracdes finais com recomendacdes e sugestoes.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 DEFINICAO DE MODELO OSAR

Para Echeverria (traducdo do autor), "OSAR parte de um
modelo quese baseia no pragmatismo filoséfico, ligado a pratica
(observador, sistema, acéo, resultados), e que quer reforcar a ideia
de que vocé tem que viver com ousadia". (ECHEVERRIA, 2009,
p. 91)

A leitura deve iniciar da direita para esquerda, em que o
ponto departida sdo os resultados, que devem ser avaliados a
partir de quest»es como: nO qu
as acOes, é necessario questionar o porqué de agirmos da forma
gue agimos. Para depois, analisarmos os observadores que somos.
Figura 1i Modelo OSAR
Imagem Disponivel em:

Sisterma
Evaluacién

Aprendizaje
transformacional

Aprendizaje de primer orden
Aprendizaje de segundo orden

<http://www.coachingconciencia.com/vgontent/uploads/2016/11/modelo_osar.jpeg >
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2.2 ELEMENTOS DO MODELO OSAR

Resultado

Entendese como resultado a consequéncia final de uma
série de acbes ou eventos, expressesforma qualitativa ou
guantitativa. Alguns resultados podem ser a priori, considerados
vitorias ou derrotas, ganhos ou perdas. Para Echeverria (traducao
da autor a) Afos resultados poden
dependendo do procedimento que foilire@lo para obté o 0
(Echeverria, 2009, p.298).

Desta forma, é possivel afirmar que os resultados séo o
produto gerado como consequéncia das acfes humanas. Porém, o
resultado pode ter avaliagbes diferentes a partir da observacéo e
analise do observador.

A dificuldade em obter determinado resultado pode indicar
gue as acOes sameficientes ou ineficaz para determinado
observador e indicar caminhos para o replanejamento para outro
observador.

Acao

A palavra acdo vem do latimAttio™ que significa
Aat dade, mo vtiansfermdcado ada realidade sugere o
momento em que alguédeixa de estar na passividade.

O movimento pode ser voluntario ou involuntério,
respectivamente, quando a pessoa decide executar a acdo ou em
situacfes que a pessoa por atokexefos age porque o cérebro
involuntariamente a faz executar a acdo, como tossir, por
exemplo.

Segundo Echeverria (traducdo da autora):

1 11 Moisés, Massaud. Dicionario de tesmderarios. Sao Paulo: Editora
Cultrix. 2004, p. 10.
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A acéo realizada por uma ou véarias pessoas em
favor de uma causa, que busca o aprimoramento de
algumas condicdes taiis ou essenciais para a vida
de outros, pertence a sociologia, que € a ciéncia
responsavel por estudar a sociedade e seus
individuos. [...] Esta acdo afeta o comportamento
dos outros, estad relacionada aos programas e
subsidios da assisténcia social ecpra satisfazer

as necessidades bésicas de algumas pessoas que
buscam melhorar sua qualidade de vida.
(Echeverria, 2009, p.297)

Sistema

Para entender sistema no Modelo OSAR, é necessario
compreender a amplitude do conceito que abrange a comunidade a
gue se pertence, a familia em que se nasce, o bairro onde se
cresce, a escola em que se estuda, as relacdes que se consolidan
Se houver outro sistema ou a pessoa em analise ocupar outra
posicdo, provavelmente a observacao e a acédo seriam diferentes e
gerarian diferentes resultados.

E importante ressaltar que as mudancas profundas e
estaveis no comportamento ndo dependem exclusivamente da
incorporacdo de outras acdes, de ampliacdo de repertorio de
atitudes ou mudancas no observador, e sim, em algumas sguacde
especificas, modificar o sistema a que se pertence.

Nesta perspectiva, compreendendo que cada ser humano
tem seu préprio jeito de observar, agir e gerar resultados, é
essencial sinalizar que os resultados podem variar de acordo com
0s sistemas em que senvive ou da posicdo que se ocupa em
determinado sistema.

Outro ponto nevralgico na complexidade do Modelo
OSAR ¢é a visao restrita do sistema. Ao olhar o entorno e observar
a sequéncia de eventos, raramente as pessoas tém uma Visac
sistémica espontaneamte. Para reconhecer a ampla rede de
interrelacbes presentes nos diferentes sistemas, geralmente, é
necessario alguém que auxilie no desenvolvimento de um olhar
sistémico.

171



Observador

Observar é a maneira de conferir sentido ao que acontece.
As acles gS@ consideradas respostas a interpretacdo de um
problema que deve ser resolvido. A interpretacdo depende do
ponto de vista dos observadores, que na maioria das ocorréncias
apresentam uma visao pessoal de uma questao geral.

O tipo de observador que uma pEs®, pode determinar
sua capacidade de acéo, segundo o Modelo OSAR. Ao modificar
o olhar ou o tipo de observador, um problema pode ser resolvido
porque o foco se desloca para outro ponto.

Entendese por observador, a maneira como alguém vé a
realidade gartir de suas crencas, modelos mentais, experiéncias e
histéria pessoal.

Aquilo que é observado leva a uma agcdo que corresponde
ao que fazemos em cada situagcdo e gera um resultado. O
observador avalia os resultados e, geralmente, se o resultado é
positivo e o0 satisfaz, continua a agir da mesma forma. Porém, a
interpretacéo do resultado € particular e as pessoas podem divergir
na avaliacdo dos resultados.

As pessoas interessadas em influenciar os outros a
mudarem suas acdes, podem propor questionameitdisas as
interpretacbes que cada um faz de suas acbes e dos seus
resultados.

AcOes recorrentes com expectativa de resultados
diferentes, assemelhase a critica atribuida equivocadamente a
Albert Einstei®®fii nsani dade ® continuar f
coisa e esperar resultados dife
humano utilizase da préatica recorrente com a expectativa de
novos resultados. O que gera novas perguntas: Por qué? Quais
mudancas sao necessarias? Em que nivel de aprendizagem a
verdadeira mdanca ocorre? As perguntas anteriores provocaram

22 O livro AThe Ultimate Quotable Einst
Princeton (EUA), tra-a a cita-«o ao livro
mas é quase certo que ¢ ainda meikaszdo que issd.
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a reflexdo que levou ao estudo de caso que discorreremos neste
artigo e que nos auxiliam a compreender o conceito de
aprendizagem transformacional, que segundo Elizalde (2009)
pode ser comparada aos proosssle ensin@prendizagem em

uma sala de aula que motiva os alunos e mostra o sentido do
conhecimento, supera o desafio da busca pelo desenvolvimento e
apresenta énfase na transformacdo e na evolugdo social e
individual.

Buscando uma ampliacdo do conceite aprendizagem
transformacional, recorremos a Edgar Morin (1988) ao afirmar
gue estamos transitando de um tempo de certezas a um tempo de
crescentes incertezas, em que nao ha mais um conhecimento ou
verdade absolutos.

Outra palavra divulgada atualmente diretamente
relacionada ao processo de conscientizacdo e transformacdo no
tipo de observador, € o empoderamento (Echeverria, 2009).
Associado a capacidade do observador de questionar as proprias
interpretacbes, o0 conceito de empoderamento traz inumeras
interpretacdes possiveis no cenario social atual.

Outro ponto imprescindivel & compreenséo do conceito de
Aobservadoro ® entender gue a
falar, agir ou expressae, gera sua propria interpretacao, muitas
vezes diferente da terpretacdo da maioria, ndo extingue a
legitimidade de sua interpretacdo. Pois, ao investigarmos as
premissas do outro, encontraremos sentido no seu ponto de vista
ou em sua forma de se mover no mundo.

O papel do observador e sua eficacia sdo facilmente
identificaveis em equipes, nas quais as interpretacfes que cada
membro faz sobre o significado que justifica a existéncia da
equipe e suas estratégias, geram interpretacbes e, tendem a
assegurar as acoes dos membros para um mesmo lado.

Echeverria afirmauwg:
Algo semelhante acontece com a base emocional.
Se a base emocional de uma equipe ou uma
comunidade é confianca, isso contribuird para a
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eficacia dos relacionamentos nos resultados. Se,
pelo contrério, a &se emocional é a desconfianca.
Os relacionaméns serdo tensos e o0s resultados

dificeis de alcangar. (ECHEVERRIA, 2009, p.296

Conhecer os elementos do Modelo OSAR pode fornecer
uma base tedrica solida paradesenvolvimento de um olhar
sistémico a respeito do percurso entre acdes e resultados

3. METODOLOGIA

O presente artigo partiu de uma revisao bibliografica como
alicerce para a narrativa de um caso abordado nas paginas que se
seguem. A narrativa e as rodas de conversa tém se mostrado de
grande relevancia em pesquisas que compreendem fendmenos
sociais. Sendo utilizadas com grande éxito na investigacdo de uma
fracdo do grupo social.

A narrativa enfrenta o desafio de contar com muitas
variaveis e desperta para a precaucdo de nado se realizar
generalizacBes a partir de singularidades.

A aplicabiidade do Modelo OSAR envolve ndo apenas as
orientacdes pesquisadas e resumidamente descritas neste artigo,
mas contempla iniciativas em outras areas, realizadas por
diferentes profissionais que contribuem com as investigacoes
acerca da importancia da apde@agem transformacional na
experiéncia humana.

Para analisar 0 objeto empirico, utilizamos a narrativa
como metodologia empirica, pois visa a responder questdes do
tipo Acomoo e Apor queo, e inve
inseridos em algum contextta vida real (YIN, 2001).

O estudo reune informacdes detalhadas para a
compreensao da totalidade de uma situacdo. Utikeoua
observacdo sistematica, conversas e leitura de um documento
elaborado por um grupo de Assisténcia Social do municipio de

Santos
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Este trabalho centrse, principalmente, na analise da
dimensdo humana diretamente envolvida na aprendizagem
transformacional. Para isso, realizeel a analise e avaliacdo dos
dados que foram coletados por meio de documentos e observacgao
da protagonistdo estudo em ambiente escolar.

A observacao direta e participante, conforme Yin (2001),
desenvolvese a partir de participacdo em situagcdes de vivéncia do
protagonista, em que o observador, durante a observagéo
participante percebe a realidade do porgovidta de alguém de
Adentro do estudoo.

Apos a realizacdo de rodas de conversa foram selecionadas
informacbes das narrativas que pudessem ser divulgadas e
sustentassemamalise proposta nessa pesquisa

W., 38 anos, made de 5 filhos, morou no municipio de
Mongagua e desde a infancia, segundo o proprio relato, passou
por varias adversidades e situacbes que caracterizam
vulnerabilidade social. Dentre as iniameras situacdes relatadas
estdo o distanciamento da méae, a criacdo pela avo e tios, o abuso
sexual sofido pelo padrasto em uma das visitas a mae, a
agressividade de um dos tios diante de seu comportamento
adolescente.

Conta ainda que engravidou aos 16 anos, presenciou o
assassinato do pai de seu primeiro filho, teve outros
relacionamentos, mais 4 filhosceenvolvimento com a bebida
provocou a perda da guarda dos filhos mais novos para os tios,
sendo que o mais velho ja havia optado por viver com os avos
paternos.

Onde encontramos um ponto comum entre a historia de W.
e 0 Modelo OSAR?

Ao perder a guardados filhos e terminar um
relacionamento que ndo estava progredindo, W. ndo teve para
onde voltar, passou uma unica noite dormindo na rua e ao
observar as pessoas moradores das ruas, descobriu a necessidad
de buscar auxilio e mudar a propria vida. Solicitguda, foi
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encaminhada ao Albergue e, posteriormente, ao abrigo, onde
frequentou véarios programas e conseguiu criar metas e planos.

Voltando ao Modelo OSAR, W. observou os resultados
decorrentes de suas atitudes e escolhas, identificou as a¢gbes que
provocaram os resultados obtidos, observou pontos fortes e frageis
do sistema do qual € parte e percebewcomo observadora, sem
ter a consciéncia deste papel no inicio de nosso processo.

Em 2019 estudou e concluiu o Ensino Fundamental com
planos para dar obinuidade aos estudos em 2020 para inserir
no Programa Fénix, um programa municipal em Santos que
possibilita reinsercéo social com auxilio financeiro para moradia e
alimentagédo, encaminhamento ao mercado de trabalho, desde que
se respeitem algumas rag.

W. resumiu sua mudanca, sua aprendizagem
transformacional da seguinte formami nha vi da mudo
deixei de me sentir culpada por tudo, entendi que todos erramos e
acertamos e deixei de sentir d-

Desta forma, W. tmsformouse em protagonista de sua
vida, passou por um processo de aprendizagem transformacional
gue sugere tocarmos o nucleo do observador que somos. Ocorre
ao transformarmos pressupostos e crengas profundamente
arraigados ao nosso cotidiano e ao pogsibihos a propria
transformacéo.

Também percebemos que no papel de pesquisadores,
atuamos como observadores e nos perguntamos que tipo de
observacbes realizamos ou que postura de observadores
assumimos. A postura de observador assumida pelo pesquisador
deve ser, na medida do possivel, isenta de julgamentos, focada em
fatos e ndo em opinides. Porém, como pesquisadores da éarea
humana, precisamos admitir a fragilidade de nossa postura
imparcial e compreender a relevancia da humanizacdo na
comunicacdo, nas @des e suas implicacbes na criacdo de
territérios conversacionais saudaveis.

O exercicio de ouvir os relatos de W., ler sua narrativa
escrita, provocar reflexdes durante as rodas de conversa foram
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altamente positivos para a vivéncia do Modelo OSAR ntcpra
um verdadeiro exercicio de metacognicao.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no exposto neste estudo, retornamos ao
problema desta pesquisa: a importancia do Modelo OSAR como
estratégia para a aprendizagem transformacional. A partir do
estudo bibliogafico que alicercou o referencial teérico e das
andlises da pesquisa empirica, podemos resumir que a
contribuicio do Modelo OSAR para a aprendizagem
transformacional reside em mais do que informar, e sim, na
importancia de compreensédo dos elementos do MJdd8AR e
na construcdo de um conceito de observador isento de
julgamentos, com foco em fatos e ndo em opinides.

Como nos lembra Yin (2009), o estudo de caso é util para
investigar novos conceitos e verificar como sdo aplicados na
préatica os elementos dena teoria.

Como seres complexos, com suas singularidades e
pluralidades, o ser humano busca incessantemente respostas em
diferentes lugares e pessoas. O Modelo OSAR propde buscar
respostas analisando a si mesmo como observador das situacoes
vividas, dasescolhas realizadas e decisdes tomadas. Uma proposta
inovadora que inspira o protagonismo e desconstréi o vitimismo.

Sabese que ha muitos desafios para possibilitar este nivel
de aprendizagem, a conexdo das pessoas com outras formas se
observar a si e aodesafios cotidianos, porém, como analisado no
estudo de caso, a aprendizagem transformacional possibilita uma
nova interacdo individual (a pessoa com ela mesma) e social.
Como afirma Erickson (1986), em um estudo de caso, isésca
encontrar algo de univgal no particular.

Atingimos com essa pesquisa 0 objetivo geral de
compreender a utilidade do Modelo OSAR como estratégia para a
aprendizagem transformacional, mesmo quando os atores do

177



processo (protagonista) o utilizam sem conhecimento tedrico do
modeb.

Dentre as dificuldades encontradas para a utilizacdo do
Modelo OSAR, percebemos a necessidade de compreensao dos
elementos e como utilizar de forma a provocar reflexdes. Saber
quais sdo os elementos ndao garante um bom uso do Modelo,
porém, representa wamgrande oportunidade de mudanca de
estratégia, pois, em geral, as pessoas sempre aconselham e julgam
umas as outras.

Mesmo com tais ressalvas e objecdes, vale ressaltar que a
aproximacdo com o objeto empirico validou a teoria estudada.
Finalizamos o presite trabalho resgatando Elizalde (2009) ao
afirmar que considerar os elos que se estabelece com todos os
outros aspectos da vida social e cultural na aprendizagem
transformacional sera uma contribuicdo significativa na
humanizacéo de nossas sociedades.
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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo averiguar de que forma o
surgimento e eMucdo das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo na Educacdo Béasica impactaram a funcdo do
professor. Além disso, explora como esses recursos tecnolégicos
influenciaram os cursos de formacdo de professores. As
linguagens e aparatos digitais sdo uma dedk na vida
contemporanea e discutir sua influéncia no campo da Educacao é
de suma relevancia. Para isso, utiligz®u de pesquisa
bibliogréfica das principais fontes sobre o tema. Depois desse
estudo, percebese a importancia do surgimento das TICs no
contexto educacional no campo metodoldgico e formativo do
professor.

Palavras-Chave: TICs, Docéncia, Formacao.
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1- INTRODUCAO

As tecnologias da informagdo e comunicacao (TICs)
transformaram a vida  contemporanea. Modificaram
contundentemega a forma como as relagcbes sociais e
profissionais acontecem e se desenvolvem no cotidiano. Diversos
recursos novos sdo lancados em espacos de tempos cada vez
menores. Uma infinidade de ferramentas s&@o colocadas a
disposicgéo.

A escola, como lugar responsd por propiciar a crianca o
contato com o conhecimento historicamente acumulado pelo
homem, ndo pode ficar a margem dessas transformacdes
tecnologicas e informacionais. Ela precisa se agregar com essas
formas de interacdo propiciadas pelas linguagengsigassim
como o professor.

Como grande mediador da aprendizagem na escola, o
docente precisa estar atento a esses recursos que possibilitam
novas metodologias. Ele deve se permitir praticar novos olhares
para caminhos pedagogicos antes improvaveisu® dgnota a
importancia da sua formacdo nesse processo. Diante disse, situa
se a seguinte questdo: quais as implicacbes que as TICs trazem
para os cursos de formacéo de professores?

A principio, acreditese que as TICs ocasionaram uma
mudanca significativanas metodologias de enstaprendizagem
nos cursos de licenciaturas do Ensino Superior. As Universidades
buscaram evoluir para se adequar ao novo contexto, porém, talvez
nao de modo satisfatorio quanto a formacéo de novos professores
aptos para atuar nesslinguagens contemporaneas.

Dessa forma, este trabalho tem o objetivo de verificar as
consequéncias do surgimento e evolug¢do das TICs na Educacéo
Basica para o docente. Pretende também investigar de que forma
esses recursos tecnoldgicos influenciarancwsos de formacao
de professores.

Assim, esse estudo foi organizado por meio de pesquisa
bibliografica de fontes relevantes sobre a tematica. Para comecar,
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define o que sdo TICs e como se integraram ao contexto
contemporaneo, chegando a escola basicaflaemtiando a
pratica docente. Em seguida, traz as implicacbes que as TICs
trouxeram aos cursos de formacéo de professores.

2- REFERENCIAL TEORICO

2-1 AS TICS NA ESCOLA BASICA DA ATUALIDADE

A tecnologias sao tdo antigas quanto o préprio homem.
Agua, pera e fogo, por exemplo, ja foram considerados
ferramentas tecnoldgicas. Tecnologia sempre foi sinbnimo de
poder. E desde o inicio, sempre considerada um fruto da
engenhosidade humana, que deu origem a um processo crescente
de inovacdes nesse campo.

O propio avanco cientifico da humanidade possibilita o
conhecimento desses recursos tecnoldgicos ja existentes e a
criacdo de novas tecnologias cada vez mais amplas e sofisticadas.
E essa evolugcdo ndo se restringe a usos de equipamentos e
produtos especifcofii A ampl i a-«o0o e a ban:
determinada tecnologia impdese a cultura existente e
transformam ndo apenas o comportamento individual, mas de todo
O grupo socialo (KENSKI, 2015,

No contexto contemporaneo, as Tecnhologias da
Informacéo e Commicacao (TICs) produziram e vém produzindo
mudancas na sociedade. Esse processo se intensificou nas ultimas
décadas a ponto de torla®s a base sobre a qual se desenvolvem
as principais atividades humanas e sociais. Piletti (2013, p.120)
conceitua essa®wuas TICs:

[...]definidas como um conjunto de recursos
tecnolégicos, os quais, usados de modo integrado,
retinem, transmitem, distribuem e compartilham
informacdes através de textos, imagens, videos e
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sons, proporcionando a automag&o e comunicagao
de varias tipos de processos existentes.

A inser¢cdo dessas novas tecnologias ocorre de forma
rapida e intensa. Em determinado momento elas se oferecem, sao
integradas e pouco tempo depois descartadas, substituidas por um
novo recurso, mais poderoso, abrangente ifereshte. Essas
mudangas trazidas pelos meios digitais transformaram a cultura de
forma geral.

Kenski (2013) destaca que o acesso aberto a internet a
partir de meados dos anos 1990 foi o ponto de partida para esse
processo de valorizacdo das tecnologiggitals em todos os
setores da sociedade, inclusive na educacao.

Nesse contexto, ndo é mais o individuo que sai em busca
de informacdes, € a informacéo que se oferece sem ser buscada,
surpreendendo e o acompanhando em todos os momentos, todos
oS d i amnacédo fifdcih $obre tudo, que invade a nossa
privacidade, ocupa 0 nosso tempo e 0 espaco do nOSso
pensamento, transforma nossas intengcfes, manipula nossos
desejoso (KENSKI, 2013, p. 86) .

A base dessa linguagem digital sdo os hipertextos. Uma
série de camadade documentos interligados que funcionam
como paginas sem numero e que podem ser lidas sem uma
sequéncia especifica e conectados por links. O hipertexto € uma
evolu-«o do texto I|linear na for
meio desse encadeamento de textas/@ooutras midias fotos,
videos, sons et¢.o que se tem € um documento ou, como é mais
conheci do, uma hiperm2diao ( KENSES

Com a hipermidia, se acessa a informacdo em uma
variedade enorme de formatos. Dessa forma, a linguagem digital
imp&e uma mudanca radical nas formas de acesso a informacéo,
ao entretenimento e a propria cultura. Baseada no acesso a
computadores e smartphones, a internet, aos jogos eletrbnicos em
rede, a convergéncia de midias, influencia cada vez mais a
constituicdo datitudes, valores e conhecimentos.
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Segundo Brito e Purificacdo (2012), todo esse movimento
atingiu a educacdo em meados dos anos 1970, de forma mais
abrangente no setor administrativo das escolas. A implantacdo de
projetos de informética teve uma asceni€nos anos 1990, com
a tentativa de promover na escola basica o acesso aos conteddos
digitais disponiveis (que ainda engatinhavam).

Isso porque a internet foi liberada para exploracéo
comercial a quem interessasse no Brasil somente em 1995. Em
comparacdop mes mo ocorreu nos EUA
veio para mexer com 0os dogmas educacionais, em que ndo cabem
mais arbitrariedade de opinides, linearidade de pensamento, um
Yoani co caminho a ser tril hadoo
p.115).

O desenvolvimento di&cnologia atinge a sociedade de tal
forma que a escola ndo pode ficar alheia a essa mudanca. Ela
representa o espaco de formacédo que possibilita o dominio de
conhecimentos.

O papel da escola como dispositivo de inclusdo e
democratizagdo do saber ¢é extamente
importante, fundamental para a formacdo de
usuarios competentes, criativos e  criticos
(distanciados), capazes de colocar as TICs a servico
da criatividade humana e da solidariedade social
(BELLONI, 2014, p.123).

Mas essa missdo configusa em um weladeiro desafio.

A crianca hoje ndo se encontra mais em uma postura passiva.
Antes mesmo da sua entrada na educacao formal, ela tem contato
com esses recursos tecnoldgicos. Ela é um individuo multitarefa,
estando em uma zona de convergéncia total conm@sabens e
aplicacdes digitais. Acessa a internet, baixa e transfere arquivos
pelo celular, fotografa entre outras coisas.

AAs tecnologias n«o s«o o f
meio proficuo para que se possam efetivar novas propostas
metodolégicasquelee m o aluno a fdAaprende
TORRES, 2014, p.191). Isso leva a necessidade de adocdo de

187



novos meios de formacdo e escolarizacdo diante desses
emergentes padrdoes de comportamento e relacionamentos sociais
e pessoais produzidos pelas TICs.

Ja r@o se pode falar de um novo simples recurso
incorporado a sala de aula, mas de algo que modifica e perpassa
inclusive os espacos fisicos em que a educacdo acontece. Nao
existe duvidas de que as TICs trouxeram alteracdes consideraveis
e positivas na educagdOnde imperavam somente o giz, a lousa e
o livro didatico agora encontrase também videos, programas
educativos, computador, sites e softwares educacionais, jogos
entre outros.

Entretanto, a escola precisa aceitar essa nova demanda. E
preciso que surjauma nova escola, que encare o desafio da
mudanca e atenda as necessidades de formacdo e treinamento
nesse novo cenario.

Pensar o computador na escola nao significa
somente pensar na ferramenta, mas nos
processos e praticas pedagdgicas que ele pode
propiciar com a mediacdo dos professores.
Quando articuladas aos  conhecimentos
escolares, as tecnologias propiciam praticas
pedagdgicas interessantes e motivadoras para
esses  Ultimos, contribuindo com  seu
envolvimento na producdo do conhecimento
(PORTO, 2013, p86).

Portanto, é crucial que o professor da atualidade esteja
com o olhar voltado para o presente, mas visando o futuro nessa
nova realidade que se apresenta. Assim, escola e professor
precisam se atualizar e agregar 0s novos paradigmas da
contemporaneidie na educacdo. Deve existir sintonia com tais
perspectivas e desafios impostos pela cultura digital.

Especificamente, o0s professores devem se
instrumentalizar no exercicio de sua profissao, de
modo a incorporarem 0s usos tecnolégicos e
metodoldgicos da antemporaneidade, porém
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compreendendse como um integrante de um
processo maior cultural e social e vivenciarmo
plenamente (HILU; TORRES, 2014, p.177).

A tecnologia ndo é somente um instrumento, ela € uma
extensdo do proprio aluno. Novas tendénciasstfigindo, entre
elas a aprendizagem online, a hibrida além de modelos
cooperativos. Elas séo fruto da forma como se da a comunicacéo,
do acesso a informacdo e da propria mudanca na socializacao.

A proposta pedagdgica adequada a esses Nnovos
tempos precisaser ndo mais a de reter em si a
informacdo. Novos encaminhamentos e novas
posturas nos orientam para a utlizacdo de
mecanismos de filtragem, selecdo critica, reflexao
coletiva e dialogada sobre os focos de nossa
atencdo e a busca da informacédo (KENSKI12,
p.87).

Essa relacdo de mediacdo entre alunos e professores €
fundamental para que se possa diferenciar, em meio a imensa
gama de informacéo disponivel, o que de fato pode ser util para
um aprendizado significativo, permanecendo assim para toda a
vida. As TICs e o ciberespaco sdo novos elementos pedagdgicos
gue oferecem grandes possibilidades.

Contudo, é necessario que o docente saiba trabalhar com
essas mudancas e as incorpore na sua pratica cotidiana.
AProfessores bem for madopgara con
administrar a diversidade de seus alunos e, junto com eles,
aproveitar o progresso e as experiéncias de uns e garantir, ao
mesmo tempo, 0 acesso e uso criterioso das tecnologias pelos
outros (KENSKI, 2015, p.103).

O que nos leva a questao a respdadormacado docente e
as grades curriculares dos cursos de licenciatura. Pois, para formar
um profissional integrado com o contexto tecnoldgico e digital, &
necessario que haja um olhar atento a essas mudancas.
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2-2 E A FORMACAO DO PROFESSOR?

Diante dasatuais demandas e pensando na formacgéo de
professores, as TICs possuem um papel preponderante. Elas
podem contribuir de inimeras formas, principalmente no que diz
respeito ao desenvolvimento de metodologias inovadoras e ao uso
dos diversos recursos tecngidos disponiveis.

Os conhecimentos adquiridos nos cursos de
formagéo (inicial/continuada) precisam imprimir
em seus discentes caracteristicas de uma formacao
que busque a teorizacdo académica, a criticidade,
a reflexdo sobre sua pratica, a pesquisa como
possibilidade para novos conhecimentos te6rico
praticos diante dos enfrentamentos que a docéncia
enfrenta na contemporaneidade (FERREIRA,
2014, p.40).

Portanto, ndo ha como negar que esse poder tecnoldgico e
comunicacional reflete na educacdo e facilitgfoamacéo de
professores. Torres (2004) ressalta e defende a importancia das
tecnologias nesse processo de construcéo do futuro docente, sendo
essencial que a universidade converta com agilidade em
contetdos e recursos para a formacdo os novos conhecimentos
gue a ciéncia e a tecnologia produzem.

Meios digitais e atuacdo pedagodgica, seriam dessa forma,
duas partes que se fundem em uma oferecendo metodologias de
ensino criativas, participativas e inovadoras. Kenski (2013),
contudo, faz ressalvas, pois o pres® de ensino ndo se articulou
com o avango tecnolégico assim como as propostas curriculares e
a propria formacédo de professores e ainda completa:

Formar professores com qualidade e conhecimento
tedrico e pratico para atuar em mudltiplas frentes,
além dosespacos tradicionais da educacao regular
i como educacdo a distancia; educacao mediada
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pelas tecnologias; educacdo cooperativa,
empreendedora inclusiva et¢.é uma necessidade
gue a nova cultura e a nova sociedade exigem

(p.91).

A importancia desses compentes e linguagens digitais
no processo de formacgdo docente e de ersnendizagem no
ambiente escolar estd dada. Um movimento que se iniciou em
1995 com a estruturacdo de disciplinas de Informética na
Educacdo, que posteriormente comecou a integrauogulos
das universidades brasileiras em cursos de Pedagogia e de
licenciaturas (BRITO; PURIFICACAOQ, 2012).

Todavia, Gatti e Barreto (2009) trazem outro dado
preocupante nesse sentido. Essas autoras salientam a insuficiéncia
de disciplinas sobre tecrmmias nos varios cursos de licenciaturas
no Brasil. Elas informam que nos cursos de Pedagogia, por
exemplo, sua presenca representa apenas 0,7% das disciplinas
obrigatorias e 3,2% das disciplinas optativas.

Essas linguagens emergentes oriundas da evolucao
tecnologica produzem formas distintas de interacao e precisam ser
problematizadas no curriculo de formacdo de professores.
Universidades, escola e o professor ndo podem igasr&sses
novos jeitos de expressar e comunicar também se tornam
condicOes para cidadania participativa e critica.

Por mais que se esteja em um nivel tecnoldgico antes
nunca visto, a escola ndo desapareceu, nem deixou de ter
importancia. Pelo contréario, seu papel fica mais claro e evidente.
Ela permanece, transformando suas acoe®®s de interacdo
entre pessoas e conteudos, sendo essencial para o projeto de
gualquer proposta de sociedade.

AA escola n«o se acaba por
tecnologias sédo oportunidades aproveitadas pela escola para
impulsionar a educacéo, de e com as necessidades sociais de
cada ®pocao (KENSKI , 2015, p. 1
inventar e explorar meios criativos da tecnologia educacional que
estimulem professores e alunos a gostarem de aprender.
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Cabe dizer, depois desse cenariequa si t ua- «o0
versus tecnologiad n«o tem mai s
de forma geral. E preciso fortalecer, portanto, a formagéao
tecnoldgica nas licenciaturas. Pois, assim como a escola basica, as
universidades também ndo podem renegasa e evolucao
tecnologica.

3- METODOLOGIA

O presente artigo utiliza pesquisa bibliogréfica
exploratoria como premissa para discutir o tema das Tecnologias
da Informacdo e Comunicagéo (TICs) na Educacdo Basica e as
implicacdes desse movimento para a a@oadocente e para 0S
cursos de licenciatura.

Mascarenhas (2012) ressalta a importancia desse tipo de
metodologia ao oferecer uma gama impressionante de informacao,
porque, quando se decide por determinado caminho, € necessario
ver 0 que ja foi dito sobrdee

O foco desse estudo foi investigar a relacdo entre o
surgimento e expansao das TICs na Escola, nos anos iniciais, e o
papel do docente nesse processo, sem esquecer dos cursos de
formacédo de professores. I1sso ndo exclui, no entanto, a descoberta
de nowas hipdteses e questdes ligadas ao tema.

CONSIDERACOES FINAIS

Depois desse estudo fica evidente que o surgimento das
TICs e a sua introducéo no campo da Educacdo Béasica acarretou
mudancas significativas no trabalho do professor que atua nos
anos inicias. Isso ndo quer dizer que giz e lousa estdo extintos,
mas ndo sdo mais 0s Unicos protagonistas.

As TICs trouxeram, trazem, e certamente ainda trardo
muitos elementos que vdo mudar a percepcdo do processo de
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ensineaprendizagem na escola, alcafmoa um ptamar
diferenciado em constante evolugéo. O que significa que escola e
professor precisam estar sempre atualizados com 0sS recursos
disponiveis que surgem em intervalos de tempos cada vez mais
curtos.

N&o cabe mais ao professor evitar ou hostilizar essa ond
tecnolédgica e informacional. Renegar o trabalho com as TICs é
desperdicar oportunidades de aprendizagem significativa com o0s
alunos, é perder chances de trilhar caminhos diferentes do ensino
com metodologias diferenciadas.

E necessario ao docente encasse cenario tecnoldgico
como positivo, como uma linguagem capaz de modificar de forma
expressiva o trabalho cotidiano. Isso demanda, porém, um
processo de formagdo continuada constante. Formacao que deve
garantir preparo e vivéncia com as plataformascarsos digitais.

Essa transformacao tecnolégica na sociedade, que atinge a
escola e o proprio cotidiano do profissional também traz
consequéncias nos cursos de licenciatura do Ensino Superior. E
preciso que as Universidades invistam nas disciplinas kgada
TICs para oferecer um suporte tedrico mais proximo da pratica.

E evidente que muito do que a escola e o professor podem
oferecer de acdo baseada nas TICs depende de investimentos do
setor publico. Embora tal questdo ndo tenha sido explorada neste
trabalho, ela é relevante e merece destaque em estudos futuros. As
TICs na educacédo sdo uma realidade.
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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo debater a funcdo da
bibliotecaescolar na formacéo leitora da crianga e a ligagéo desse
espaco cultural com a acdo do professor na sala de aula dentro
desse cenério. Apresenta o conceito de biblioteca, o seu papel no
contexto histérico e atual, propiciando o acesso ao bem cultural da
leitura para criangas. Revela o professor como principal mediador
de leitura na escola com o auxilio da biblioteca escolar para
exercer tal missdo de forma efetiva e significativa. Para isso,
sustentotse em pesquisa bibliografica de fontes relevantes sobre
0 tema. AplOs esse estudo, compreersiela importancia da
presenca da biblioteca na escola para criancas e professores ao
oferecer recursos para enriquecer o processo de formacao leitora.

Palavras-Chave: Biblioteca, Docéncia, Leitura.
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1- INTRODUCAO

A leitura € um ato primordial na vida cotidiana das
pessoas. As letras e palavras estdo presentes em todo lugar: nas
placas, nos letreiros, nos cartazes do mercado, na bula do remédio
e em muitas outras situacdes. A habilidade de ler o cédigo escrito
e a patir dele estabelecer relacoes com as demais esferas da vida
pratica sdo essenciais para qualquer individuo exercer de forma
plena a sua cidadania.

E na escola que a relagdo com a leitura se inicia de forma
mais intensa para qualquer sujeito. O processalfdbetizacdo é
uma das fases mais importantes da vida da crianga. As
experiéncias vividas por ela nessa etapa serdo marcantes para
determinar a sua relacdo com a leitura no restante da sua trajetoria
escolar e consequentemente na posterior vida adulta.

Cabe ao professor, na escola, ser o mediador dos seus
alunos nesse processo de formacéao leitora, apresentando os mais
diversos géneros textuais e facilitando o contato com a literatura
infantil. Nesse contexto, coloc® a seguinte questdo: Como a
bibliotecaescolar pode influenciar a acdo docente em sala de aula
na formacao leitora da crianca?

Acreditase, inicialmente, que a biblioteca escolar é uma
peca importante na implementacdo de qualquer acdo ou projeto
gue envolva leitura na escola, oferecendo resus® professor e
acesso ao livro infantil a crianca, tornando o processo de ensino
aprendizagem mais rico e significativo. Consequentemente,
formando leitores criticos e participativos.

Dessa forma, este trabalho tem o objetivo de discutir a
importancia d biblioteca no processo de formacao leitora da
crianca na escola e analisar a relacdo desse espagco com o trabalho
docente nessa Otica.

Assim, esse estudo foi organizado por meio de pesquisa
bibliografica de fontes relevantes sobre a tematica. A principio,
traz uma contextualizacdo sobre a biblioteca e sua importancia na
escola e dentro de uma sociedade leitora ou que deseja alcancar tal
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alcunha. Em seguida, mostra a importancia do professor como
mediador de leitura e o papel da biblioteca escolar nessa
perspectiva.

2- REFERENCIAL TEORICO

2-1 BIBLIOTECA ESCOLAR E O ACESSO A LEITURA E
CULTURA

A imagem da biblioteca sempre foi marcada pela exclusado
e acesso limitado a determinada elite da sociedade. Somente
pessoas importantes podiam manusear os livrosirda boa
biblioteca, entre elas estavam escribas, monges copistas,
estudiosos ou figuras influentes no campo politico ou financeiro.
AA palavra tem sua obiblioggvim)e o ¢
theka(depdsito/caixa), ou seja, um espaco fisico ondeiasdgm
|l ivroso (ANDRADE, 2014, p. 164).

A principal missdo deste lugar ndo era permitir acesso ao
seu contetdo, mas preservar a memoria materializada nos livros
gue ali estavam guardados. O fara6 Ptomoleu I, por exemplo,
determinava que todas as embarcagfiesatracassem no porto de
Alexandria teriam seus livros confiscados (restava a seus
visitantes se contentarem com uma copia dos mesmos) para serem
incluidos no acervo da biblioteca, que se tornou a maior dos
tempos antigos.

N&o havia motivo para abrir umspaco tdo sagrado as
camadas menos favorecidas da populacéo. Isso porque a maioria
das pessoas ndo sabiam ler ou escrever. Até mesmo a educacac
era restrita a quem tinha o poder. Entretanto, muito tempo se
passou. A escola abriu suas portas, recebeutllnicp diverso e,
por consequéncia, a biblioteca também. Sobretudo a escolar.

Com as novas necessidades da sociedade contemporanea, a
prépria missdo e funcdo da biblioteca foi mudando. Ela passa a ser
vista como um centro cultural ao incluir no seu acemam
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somente livros, mas revistas, mapas, publicacdes digitais,
materiais de &udio e video, além de promover atividades
relacionadas ao campo da leitura e informagéo.

Paulo Freire (1989) defende a importancia de desenvolver
uma compreensao critica da bildioa para que se tenha uma
compreensao critica da alfabetizacdo e leitura, elementos que
conduzem as praticas libertadoras. Essa percepcdo de Freire
reforca a visdo da biblioteca como um centro cultural e néo
somente como um depdsito esquecido de livros.

Outro ponto interessante € abordado por Magda Soares
(2004), no qual a autora destaca que existe uma distribuicdo
desigual de acesso a leitura que acompanha a distribuicdo de
renda do pais. O resultado é que muitas criancas brasileiras s6 tém
ou terdo acessa livros de literatura por meio da escola e da
biblioteca desta. Essa € uma consequéncia do mercado editorial
brasileiro.

No Brasil, o livro é caro. Porém, € caro porque as edicdes
S80 pequenas por receio das editoras em ter prejuizo com seus
livros encdhados. As tiragens sdo minimas (salvo algumas
excecbes) porque poucos brasileiros leem. Ou seja, € um
movimento ciclico. Os livros sdo caros porque se Ié pouco. Quem
Ié e tem condi¢cdes de comprar um livro, paga caro por ele. Pais de
familias de baixa remd ndo tém condicbes de comprar livros
infantis para seus filhos.

Os proprios Parametros Curriculares (BRASIL, 1997)
reconhecem que a biblioteca escolar é primordial para o
desenvolvimento de um programa eficiente de incentivo a leitura,
gue forme leitoresompetentes.

Formar um leitor competente supde formar alguém
gue compreenda o que |€; que possa aprender a ler
também o que ndo esta escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relagées entre
0 texto que Ié e outros textos ja lidos; québaa
gue varios sentidos podem ser atribuidos a um
texto; que consiga justificar e validar a sua leitura
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a partir da localizacdo de elementos discursivos
(BRASIL, 1997, p.54).

Este documento entende ainda a biblioteca como um
espaco apto a influenciar oglo pela leitura, recomendando que
ela seja um local de facil acesso aos livros e materiais disponiveis.
Sugere também que a escola estimule entre os alunos a visita ao
seu espaco, contribuindo nesse sentido para o apreco pelo ato de
ler.

Albino Andrade (BP12) cita uma pesquisa realizada pela
Universidade de Denver a qual aponta que alunos de escolas que
mantém bons programas de bibliotecas, como acervo atualizado,
profissional capacitado, computador conectado etc., conseguem
maior aproveitamento em testpadronizados do que alunos de
escolas com bibliotecas deficientes.

No Brasil, por exemplo, nas avaliagbes do Ministério da
Educacdo (MEC), no ambito do Sistema de Avaliacdo do Ensino
Basico (SAEB), a biblioteca ndo tem destaque, ndo recebendo
uma analise mis profunda. No entanto, ainda assim aparece como
um dos fatores que auxiliam o bom desempenho dos alunos,
sobretudo na leitura e pesquisa.

O sentido da leitura € muito maior do que somente
decodificacdo do texto. O ato de ler, além de garantir acesso a
cultura, favorece o0s processos cognitivos, simbdlicos e
emocionais. Estimula a criatividade, imaginacdo, oralidade,
amplia a vis«o de mundo e dese
iniciada no mundo da leitura é alguém que pode ampliar a sua
visdo do outro,que pode adentrar no universo do simbdlico e
construir par a S i uma real i da
(CAVALCANTI, 2002, p.31).

Dessa forma, a biblioteca escolar deve servir como um
recurso educativo integrado as praticas em sala de aula e ao
desenvolvinento do curriculo, fomentando a leitura e facilitando o
acesso a informacdo. Cabe destacar que, em 2010, O Governo
Federal sancionou a lei n. 12.244, a qual obriga as escolas
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publicas e privadas a criarem uma biblioteca escolar até 2020 e
universalizar atendimento.

Todavia, a presenca de uma biblioteca na escola n&o
garante o desenvolvimento de acles leitoras ou até mesmo
projetos de incentivo & leitura. E necessaria uma articulagéo entre
sala de aula e biblioteca. Uma relagdo essencial reconhecida por
diversos documentos oficiais assim como a fungdo da mediagé&o.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em que
estdo as criancas de 6 a 10 anos, ndo poderia ser
diferente. Nesta fase, a leitura literaria conta em
grande medida com a mediacdo de professeres
bibliotecérios, em atividades de contacdo de
histérias e de leitura de poemas, que possibilitem a
construcdo de sentidos por esse leitor que ja pode
ler sozinho, mas ainda depende da orientacao
daqueles que se encarregam da formacdo de
leitores (BRASIL2014, p.11).

O mediador € a figura que liga o leitor ao livro, & leitura. E
o grande facilitador, o elo entre a crianca e a literatura. Na escola,
portanto, sobretudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, essa
€ uma missdo assumida muitas vezes pelofegsor. Este
profissional sera o grande responsavel pelo aprofundamento da
relacdo entre crianca e biblioteca escolar.

2-2 A ACAO DOCENTE NA CONSTRUCAO LEITORA D A
CRIANCA

Quando se fala de mediacdo de leitura ndo existe uma
figura especifica que seja@sponsavel por tal tarefa. O mediador
pode ser um adulto mais velho da familia, um irmdo, mas na
escola esse papel cabe, em muitas vezes, ao professor. E para ser
um bom mediador é necessério, antes de tudo, ser um leitor avido
além de conhecer bem ogrbs. O conhecimento sobre a literatura
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disponivel no acervo da biblioteca permite indicar o livro certo
para a crianga.

O mediador é a pessoa que estimula o leitor a ler
um livro de forma prazerosa. Ao ler ou indicar
uma histdria para a crianca, ele abrema porta
magica e oferece a ela a oportunidade de conhecer
outros mundos, viver 0s costumes de outras
épocas, ou seja, entrar na histéria e se aproximar
das personagens (ANDRADE, 2014, p.169).

Ler sempre significou uma das mais ricas experiéncias do
serhumano com o mundo. O homem sempre realizou no decorrer
da historia uma leitura do mundo. Ler é um engajamento
existencial e por meio da leitura as pessoas tos®mmais
humanas e sensiveis. Além de tudo isso, no contexto
contemporaneo, € uma acao impregdivel para o pleno exercicio
da cidadania.

E na escola, durante a alfabetizac&o, que esse processo de
aquisicao da leitura e escrita é intensificado. Mariana Revoredo e
Renata Junqueira (2011) ressaltam que a leitura € uma forma de
aprendizagem exemplarreforcam a sua importancia para a ativa
participacdo social e politica na sociedade.

As autoras supracitadas defendem que a biblioteca escolar
e a formacédo de leitores deveriam ser o cahefe nos cursos de
formacdo de professores. Isso porque, emberanhecam que a
formacdo do leitor deve se iniciar no seio familiar, a escola
assume essa missao quando essa relacdo com a leitura na casa d
crianca ndo existe.

Portanto, na escola, o professor pode e deve assumir o
manto de mediador por ser a pessopazade criar € construir
significacdo para o ato da leitura na crianca. Assim, o docente
necessita, obviamente, estar preparado para essa vivéncia. Algo
gue pode ser proporcionado no curso de formagao inicial, na grade
curricular, e nos cursos de formag@mtinuada.

Mariana Revoredo e Renata Junqueira (2011) reconhecem
a importancia e a dificuldade da missdo da docéncia devido a uma
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série de fatores que influenciam de forma negativa a formacédo
leitora no Brasil. Entre estes ultimos, destac®@m a ma
distribuicdo de renda; falta de recursos humanos e materiais na
escola, falta de bibliotecas, livros de literatura e acesso a
informética e internet.

Diante desse quadro, percedme que a biblioteca escolar
tem uma intima relacdo com a a¢édo docente cotidiar&amiito
da construgéo leitora da crianga na escola que pode influenciar
fora del a. AAcredi t amos gue f
conscientes depende do que nos dispomos a fazer para as criangas
de hoje. Ensinar a ler significa muito mais do que instruneatal
O sujeito para o exerc?2cio do c-
2002, p.44).

Esse panorama precisa ser internalizado pelo profissional
professor através da sua praxis pedagogica. Essa autoavaliagdo €
fundamental para o avanco da situacao (nesse cagstuda),
para desenvolver acfes concretas, significativas e efetivas. O que
remete a questdo da importancia da boa formacéo inicial.

Nesse sentido, Gatti (2013) tece diversas criticas sobre o
cenario atual da formacéo de professores no Brasil. Pargagme
cita os curriculos fragmentados, a dissociacdo entre a teoria e a
pratica e as avaliacOes internas e externas precarias dos cursos.
Além disso, esta autora afirma que a formacao precisa ser pensada
e realizada a partir da funcéo social inerente a &ghiecBasica, a
escola e aos processos de escolarizacao.

Dessa forma, uma formacdo voltada para a acao
pedagogica com criangas e adolescentes poderia ser colocada em
pratica, superando modelos formativos ultrapassados. O campo
ganharia mais profissionais gmarados para uma atuacdo mais
contextualizada, préxima da realidade e das necessidades que cada
contexto social exija.

E uma demanda emergente, no cenario atual mais do que
nunca, € a da formacao leitora. Ndo formar no sentido literario da
palavra, o quesupde o uso de uma férmula tecnicista Unica que
pode ser aplicada a toda crianga, mas sim construir em cada uma
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delas o sentido da leitura. Nessa demanda, a biblioteca escolar e 0
professor na sala de aula tém papeis preponderantes.

3- METODOLOGIA

O presente artigo partiu de uma pesquisa bibliografica
como base para uma discussdo teodrica inicial sobre biblioteca
escolar e acdo docente na formacgéao leitora da crianca na escola.
Utilizou-se desse método de pesquisa para estabelecer e situar
essa relacéo emt espaco de leitura e docéncia e sua importancia
para a disseminacéo da leitura no processo educativo formal.

Cervo, Bervian e Silva (2007) lembram que toda e
gualquer espécie de pesquisa, em qualquer area, precisa de um
estudo bibliografico prévio. Barsoe Lehfeld (2012) completam
considerando a pesquisa bibliografica de grande eficacia porque
ela permite a construcdo e levantamento de dados cientificos
baseados na producéo ja existente.

O presente método permite ao pesquisador fazer uma
triagem dos tipe de abordagem ja utilizadas por outros
estudiosos, assimilando conceitos e explorando aspectos ja
publicados. Isso ndo impede, no entanto, a construcao de trabalhos
inéditos que possibilitam o estudo, reflexdo e descobertas de
novas hipoteses a serem @xpbas.

Evidente que o foco desse estudo foi explorar a relacdo da
biblioteca escolar no trabalho do professor na sala de aula quanto
a formacéo leitora do seu aluno. No entanto, isso ndo impede no
meio do processo que novos caminhos, temas e nuances sejam
destacadas para futuros estudos complementares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Depois desse estudo, ficou evidente a existéncia de uma
relacdo estreita entre biblioteca escolar e a rotina docente em sala
de aula no aspecto da formacao leitora das criangasvibculo
intrinseco se essa tematica for encarada pelos profissionais
envolvidos, entre estes gestores, de modo sério e competente.

A biblioteca escolar € um bem cultural capaz de
disponibilizar recursos didaticos e acesso a literatura que muitos
alunos @ escolas publicas nao teriam fora dela. Ela oferece
também ao docente suporte pedagoégico para alxiliao
processo de ensireprendizagem e na sua formacao continuada.

Esse espaco é fundamental para o éxito de acdes e projetos
de incentivo a leitura erg criancas promovidos, sobretudo, por
professores. Sua auséncia na escola prejudica o acesso ao artefato
cultural que é a literatura infantil. Portanto, uma escola sem
biblioteca € uma escola que nao trata esse item com a seriedade
gue ele merece.

Quandose trata da questdo de formar um leitor, ndo quer
dizer simplesmente ensinar a crianca a ler, decodificar o texto.
Significa construir nessa crianca o sentido da leitura, ou o0s
sentidos que ela pode adquirir de acordo com a experiéncia dela.
Aprender a estbelecer relacées do texto escrito com outros temas,
com o que ndo esta escrito. Ler as entrelinhas.

Por isso Magda Soares (2004) defende a presenca das
bibliotecas publicas e escolares nas cidades, por que elas sao
recursos que possibilitam o acesso atucal a leitura e ao
letramento. Importantes para criangcas em desenvolvimento e
adultos, cidaddos participativos em seus respectivos contextos
sociais.

Cabe ao professor ter a ciéncia da importancia desse
recurso para o desempenhar da sua pratica no guesgieito a
formacgao do leitor no processo de alfabetizagéo. JussifiGgssim
0 apoio de Mariana Revoredo e Renata Junqueira (2011) para a
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inclusdo da biblioteca escolar e da formag&o leitora em larga
escala nos cursos de formagé&o de professores.

E clao que essa discussdo deixa evidente outros pontos
gue envolvem essa temética, como por exemplo, questdes ligadas
ao acervo das bibliotecas, como aquisicbes e o0 proprio
aprofundamento sobre a evolugéo da literatura infantil no Brasil.
Entram também as possis formas de mediacéo de leitura, além,
€ claro, da formacdo docente para tal desafio. Todas essas
perspectivas ndo abordadas aqui merecem atencao e destaque en
estudos futuros.

207



BIBLIOGRAFIA

ANDRADE, Maria Eugénia Albino. A biblioteca faz a diferen¢ga: CAMPELLO,
Bernadete Santos et &. biblioteca escolar: temas para uma pratica pedagogica
2.ed. Belo horizonte: Auténtica, 2012, pI=R

ANDRADE, Génese (org.)Literatura Infantil . S8o Paulo: Pearson Education do
Brasil, 2014.

BARROS, Aidil Jesus d&.; LEHFELD, Neide Aparecida de &undamentos de
metodologia cientifica 3.ed. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, 2012.

BRASIL. Ministério da Educacéo: Secretaria de Educacdo Fundami@ataimetros
Curriculares Nacionais: lingua portuguesa Secretaria deEducacdo Fundamental:
Brasilia, 1997.

. Ministério da Educacgéo: Secretaria de Educacdo BENBE na escola:
literatura fora da caixa. Brasilia: Ministério da Educacéo/ Secretaria de Educacéo
Basica, 2014.

CAVALCANTI, Joana. Caminhos da literatura infantil e juvenil: dindmicas e
vivéncias na acéo pedagoégic&ao Paulo: Paulus, 2002.

CERVO, Amado Luiz; BERVIAN, Pedro Alcino; SILVA, Roberto disletodologia
cientifica. 6.ed. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, 2007.

FREIRE, PauloA importancia do ato de ler: em trés artigos que se completan§ao
Paulo: Cortez Editora, 1989.

GATTI, Bernardete A.Educacéo, escola e formacéo de professores: politicas e
impassesEducar em Revista. Curitiba: Editora UFPR, n. 50, gsBlout/dez. 2013.

REVOREDO, MarianaSOUZA, Renata Junqueira de. Formar leitores: mediacdo e
espacos de leitura. In: RIBEIRO, Arilda Inés M. (org.)... [et aEHucacdo
contemporanea: caminhos, obstaculos e travessiaSdo Paulo: Cultura Académica,
2011, p.257275.

SOARES, Magda. Leitura eethocracia cultural. In: PAIVA, A. (orgPemocratizando
a leitura: pesquisas e préaticasBelo Horizonte: Ceale/Auténtica, 2004, p-37.

208



Digital Object Identifier (DOI): 10.38087/2595.8801.18

DEMOCRATIZACAO
DE LITERATURAS SOB
A PERCEPTIVA
DA INCLUSAO

Andreia Marques Melo da Silva®

3 Andreia Marques Melo da Silva é formada em Lingua Portuguesa e
Literaturas, Pedagogia, Psicopedagogia, Neuropsicopedagogia e
Educacdo Especial, Psicandlise, com cursos diversos na éarea de
Transtornos Neurologicos de Aprendizagem, Nescixologia e
Psicandlise, Escritora na area da inclusdo e diversidade, Palestrante,
professora de PdsGraduacao, Diretora Mobilizadora em seu municipio
pelo Sindicato dos Psicopedagogos no Brasil, Orientadora na area de
inclusdo, Atende clinicamentedhmais de 7 anos, Mestranda em
Educacao com viés de pesquisa em Ngéncia.






RESUMO:

Reinventarse e buscar novos caminhos frente aos desafios da
vida, faz parte da jornada de cada ser humano, no processo do
ensinar, orientar e educar nao é difée. Ter o olhar empatico e
sensivel para com todos deve ser um dinamismo que faca parte da
nossa atuacdo em todos o0s aspectos da nossa prética.
Democratizacdo de literaturas tange a discussao do incluir a
respeito de pessoas deficientes no mundo daatlitea e no
dialogo ndo como exemplos por suas dificuldades, mas como
protagonistas que vivem, crescem, e se descobrem como qualquer
ser humano.

Impulsionar a reflexdo e a discussdo dessa tematica é o objetivo
desse trabalho.

Palavras chaves:Inclusdo, deatiéncias, educacéo, literaturas
democraticas.

ABSTRACT

Reinventing oneself and seeking new paths in the face of life's
challenges is part of the journey of every human being, in the
process of teaching, guiding and educating is no different. Having
an empathetic and sensitive eye towards everyone must be a
dynamism that is part of our work in all aspects of our practice.
Democratization of literature concerns the discussion of including
people with disabilities in the world of literature and in dialegu
not as examples for their difficulties, but as protagonists who live,
grow, and discover themselves as any human being.

To stimulate reflection and discussion on this theme is the
objective of this work.

Keywords: Inclusion, disabilities, education, deaomatic
literatures.
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INTRODUCAO

Ouvimos sobre a importancia da leitura, a importancia de
incentivala nos primeiros anos da vida de uma crianca e seguir
nesse processo por todo o crescimento, 0 quanto € importante que
vejam 0s pais lendo como exempépresentativo para fortalecer
a necessidade e a importancia desse ato.

Mas afinal, por que a leitura é tdo importante para n6s?
Para nosso cérebro? O que afinal ela estimula em nés que a faz téo
importante para nossas vidas?

Areas de estudos, como a netiéncia, tém proporcionado
para nos possibilidades de entendermos como se da a
aprendizagem no nosso cérebro, como novos estimulos que
proporcionamos a ele constroi a plasticidade neuronal, trazendo
mudancas na area da linguagem, comportamento, nas
interpretacdes que fazemos do mundo.

A alusdo a respeito de democratizacdo de literaturas
propde outro lado esquecido pelos educadores, pais, profissionais
terapéuticos quanto a reflexdo sobre inclusdo com aqueles que nao
séo entendidos como pessoas deficente

O quanto falamos a respeito da tematica em sala de aula,
em consultérios, no ambito familiar?

A pessoa com deficiéncia quando tem acesso as literaturas
gue temos e oferecemos conseguem se encontrar em meio aos
personagens como alguém que faz parteat#dedade, ndo como
alguém a margem dela?

Quantos personagens nos livros de contos infantis que
oferecemos nas salas de aulas, consultorios e em nossas casas tém
autismo, ou dislexia, ou deficiéncia visual? Como conversamos
com nossos filhos, alunos, pawates/aprendentes com relacdo a
ndo termos preconceito? Explicamos sobre as deficiéncias e
di ficuldades utilizando a nomen
aqueles que ndo tém um CID (cbdigo internacional de doenca)?
Pontuamos que todos tém dificuldades? @makcratizamos a
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piedade em vez da conscientizagdo de que ser empatico é conviver
com as diferencas, sobretudo, que comegam em nGs?

A literatura tem papel primordial nas conexdes que
fazemos com mundo ao redor, por meio dela entendemos e
construimos  reflékes, sensacdes, memorias  afetivas,
transcendemos como ser humano, este artigo pretende trazer a
reflexdo a respeito de democratizacdo de literaturas, o quanto
ainda precisamos avangar nessa missao, evidenciando por meio da
neurociéncia os beneficios quengesma agrega em nés que
repercutird em nossa sociedade quanto formacéo de valores.

1 NEUROCIENCIA E SUAS CONTRIBUICOES

A neurociéncia, que debruca a estudar o sistema nervoso,
suas ligacdes com toda a fisiologia do organismo, incluindo,
também, a relgho entre cérebro e comportamento, funcdes
sensoriais e motoras, memorias de aprendizagem, comunicacao e
linguagem, tem pontuado o quanto a leitura contribui para
ampliacdo de vocabuléario, estimwde criatividade senso critico,
novas conexdes neuronaisire outros beneficios.

Stanislas Dehaene, neurocientista francés, em suas
pesquisas ressalta a respeito da reciclagem neuronal, muitos
neurdnios tém a capacidade da plasticidade, ou seja, aprender
novas possibilidades que sejam necessarias quando se €
edimulado. Em suas falas e escritas pontua que:

[...] as invencBes culturais como a leitura se
inserem nesta margem de plasticidade. Nosso
cérebro se adapta ao ambiente cultural, ndo
absorvendo cegamente tudo o que lhe é
apresentado em circuitos virgengbtéticos, mas
convertendo a outro uso as predisposicoes
cerebrais ja presentes. Nosso cérebro ndo é uma
tabula rasa onde se acumulam construces
culturais: € um 6rgéo fortemente estruturado que
faz 0 novo com o velho. Para aprender novas
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competéncias, régdamos nossos antigos circuitos
cerebrais de primatas (DEHAENE, 2011, p. 20).

Algumas pesquisas realizadas por neurologistas com
ressonancia magnética em cérebros em momentos de leitura,
perceberam que no instante desse processo o cérebro faz conexdes
neuronais relacionadas a varios tipos de memarias, memoria de
curto prazo, longo prazo, memodria episddica, declarativa,
semantica, além de raciocinio, percepcdo, empatia, relacionar
situacdes presentes no texto lido com sua realidade, reflex&o.

SegundoKorbinianBrodmann, neurologistae psiquiatra
alemao,186871 1918,quefoi responsavepor definir e descrever
gue o cérebro é organizadoem 52 areas,nosso cérebro esta
dividido emdois hemisf&ios cerebraig direito e esquerdd que
secomunicanentresi, comfun¢desespecificas.

A regido, no cérebro, responsavel pela leitura chsena
occipitotemporal ventral do hemisié esquerdo, segundo
DehaeneZ011) quando lemos o cérebro precisa pgssanovas
ligacdes sinapticas (ligacdes sinapticas diz respeito a comunicacao
entre 0os neurénios onde agem 0s neurotransmissores, mediadores
guimicos, transmitindo impulsos nervosos), que ocorrem em
diferentes regioes.

Nascemos com ligacfes sinapticasnarias responsaveis
pelas atividades basicas como respirar, enxergar, se alimentar,
entretanto para desenvolvermos outras éareas, secundarias e
terciarias no cérebro, de aprendizagens é preciso, primeiro, haver
a maturacao das células e o estimulo denalmagem para novas
conexdes, que possibilitam a reacao bioldégica em conexdo com 0s
estimulos culturais que somos apresentados e vivenciamos.

Entre odras colaboracfes que Dehae@€I1(l) traz com
relacdo ao estudos deurociéncia e leitura, é pontuardenocorre
0 processamento da decodificacdo leitura no cérebro, mais de
onze areas sdo estimuladas no cérebro em momento de leitura,
algumas delas, por exemplo, sdo responsaveis pela pronuncia e
articulacéo, em dar sentido ao que se |&, memorias, entas.outr
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2 DEMOCRATIZACAO DE LITERATURAS E O
COMPROMISSO SOCIAL DA INCLUSAO

A neurociéncia tem contribuido de forma efetiva e
assertiva para compreendermos como 0 processo de aprendizagem
acontece em nosso cérebro e as invocacdes quanto aos reflexos
dessas @rendizagens em nosso comportamento relacionado com
nosso cotidiano integrado a sociedade da qual fazemos parte.

A partir dessas prerrogativas, entendemos que quanto mais
estimulamos nosso cérebro, mais conexdes neuronais acontecem,
mais ampliamos nossarima de ler e entender o mundo, mais nos
colocamos no lugar do outioEMPATIA -, mais entendemos o
mundo por outras perceptivas e interpretacoes.

A democratizacéo de literaturas trata, justamente, do termo
empatia, da reflexdo sobre comportamento, dassipitidades
diferentes de ler o mundo, muitas vezes, maneiras essas arraigadas
pela falta de informacfes, ou informacbes alicercadas em
preconceito.

Democratizar é propiciar vertentes reflexivas dentro das
literaturas narrativas de todas as faixas &satom a presenca de
protagonistas, antagonistas, coadjuvantes personagens que fazem
parte do nosso dia a dia, que tenham dificuldades acentuadas,
deficiéncias, transtornos, sindromes, todavia ndo deixam de viver,
de superar suas dificuldades, de estaraniaia e no dia a dia de
todos nods, diante disso alemos a interrogativa da suspensdo em
nossas reflexdes e literaturas de assuntos como esses.

Ninguém nasce feito, ninguém nasce marcado para
ser isso ou aquilo. Pelo contrario, nos tornamos
isso ou aquilo.Somos programados, mas, para
aprender. A nossa inteligéncia se inventa e se
promove no exercicio social de nosso corpo
consciente. Se constréi. Ndo é um dado que, em
nos, seja um a priori da nossa histéria individual e
s oc i @& lPadio Freire Politica eeducagao:
ensaios Pg.104,
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Quando um sujeito tem acesso somente a livros,
informacdes, didlogos, em que o0s protagasipertencem apenas
a um tipode classe social, biotipo, como se houvesse um mundo
paralelo, entendee que nao se oferece a ele asfmlglade de
ampliar conhecimento de outros mundos, acessar outras culturas,
o diverso existente em nossa realidade.

3 PRATICAS DE APRENDIZAGEM N
ALICERCADAS EM DEMOCRATIZACAO DE
LITERATURAS

Quem lida com a realidade do diverso desde pequenino
nao teé estranheza diante de uma rampa de acessibilidade, de um
colega autista que precisa sair para dar uma caminhada pela escola
mais vezes do que ele, de uma colega que precisa ter uma prova
impressa em fonte 14 porque tem dislexia e que ler textos longos,
paa mesma, € dificil, algo que ndo é para uma crianca que nao
tem o transtorno de leitura e esciitdislexia.

Ter contato com diverso per mi
faz parte desse diverso ndo por ser perfeito, mas por ter também
suaslimitacdes senadl elas amplas ou ndo, que esse universo nao é
paralelo ao meu porque eu estou nele tanto quanto uma pessoa
deficiente visual ou com TDAH, por exemplo.

A BNCC i1 Base Nacional Comum Curriculai
documento normativo para todas as redes de ensino e suas
instituicbes publicas ou privadas, sendo uma referéncia
obrigatéria de elaboracdo dos curriculos escolar, prevé em suas
competéncias gerais no nono paragrafo:

9- Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucédo de

conflitos e a cooperagdo, fazende respeitar e

promovendo o respeito ao outro e aos direitos

humanos, com acolhimento e valorizagdo da

diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
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saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.
(COMPETENCIAS GERAIS DA EDUGAO
BASICA BNCC i Base Nacional Comum
Curricular -2018).

Ressignificar a préatica da producao textual, das narrativas,
das reflexdes, das conversas, das brincadeiras em sala de aula, en
consultério, no ambito familiar em momentos de conversas é um
convite para se repensar como lidamos verdadeiramente com a
ideia da inclusdo. Dar acesso a sala de aula para uma pessoa
deficiente ndo necessariamente é democratizar aprendizagem,
sabemos e discutimos 0s avangos e retrocessos, ainda, no século
XXI na area da attacdo inclusiva, mas se deixa de lado a
orientacdo, a quebra de paradigmas construidos sobre
preconceitos, nao se olha para o estudante sem laudo e o convida a
refletir sobre suas dificuldades e sobre o olhar empatico, e o
porqué de tdo, sem preconceitpara com o colega ao lado.

Paulo Freire (1988) nos sinala em seus textos que a leitura
do mundo precede a leitura da palavra, ou seja, as conexdes
memoraveis vém a tona em nossa formac&do quanto ser humano,
antes mesmo das palavras, portanto, a leitureié um meio de
estimular e consolidar a ampliacdo de interpretacdo de
possibilidades que oferecemos aos nossos filhos, alunos e
pacientes.

Lev Vygotsky, psicélogo (1896934) que morreu ha mais
de 70, deixotnos estudos de grande prevaléncia muito atlis
na area da educacdo, discorreu em suas obras sobre a
compreensao do homem que se forma em contato com a
sociedade e o arredor, em uma formacao dialética, ou seja, 0
homem modifica 0 meio e o0 meio modifica 0 homem, em que bem
resume Vygotsky, "Na auséa do outro, o0 homem nado se
constroi homem®.
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CONCLUSAO

Nado é possivel haver conscientizagdo significativa
enquanto a inclusdo e pessoas com deficiéncias forem apenas
lembradas para exemplificar a temética sobre o assunto, ndo é
possivel demolirmos asbarreiras do preconceito se nos
enxergarmos sempre na perspectiva da normalidade e sendo
assim, vivermos em um mundo a parte em nossas possibilidades
de manifestagbes por meia da arte, reflexdes e literaturas, na
tentativa humana quanto a ressignificasentido da vida, sem
democratizarmos a participacdo efetiva de todos nesses
segmentos.

Enquanto ndo repesarmos sobre as tematicas que trazemos
ou adaptamos em manifestacfes de escritas, reflexdes, entre
outras, nos ambitos de aprendizagens e nos laphssdo sera um
assunto restringido, quanto mais falarmos a respeito de incluséo
menos teremos que desmistificar ideias impostas e conversarmos
sobre preconceito, mais poderemos falar em novas acdes,
ampliacbes em maneiras de ler o mundo e entendermos
extensivamente o outro, para se consolidar o processo de
civilidade verdadeira entre nos.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivabordar e analisar quais séo
os desafios encontrados no processo de ensino aprendizagem do
estudante da JA, onde o aluno em qualquer modalidade de
ensino, nem sempre vai a escola para cumprir com uma obrigacao,
mas sim para agregar conhecimentos para sua vida profissional e
em especial estes estudantes. Por estarem varios anos fora da
escola j& vém com um ogprometimento maior, porém o desafio
guanto a aprendizagem é muito grande. O percurso metodoldgico
constou de uma revisdo bibliografica sobre o tema, a partir de
consultas em livros, revistas e artigos ti@mos, com énfase na
discussédo sobre a educag@ca responsabilidade da escola no
aprendizado dos jovens adultos.

Palavras-Chave: Aprendizagem, Desafios, EJA
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1- INTRODUCAO

Os adultos ndo se diferenciam do perfil dos jovens no
tocante a frequentarem a escola depois de uma longad@de
trabalho, em busca de um sonho abandonado por motivos que vao
desde os pais e esposos que ndo permitiam que estudassem, pois
achavam que ndo havia necessidade, até as mulheres pela urgéncia
de sustento dos filhos, que em muitos casos ficam granaas
adolescéncia e com isso abandonam os estudos, retornando anos
mais tarde a escola.

Nenhuma acdo educativa pode prescindir de uma reflexao
sobre o homem e de uma analise sobre suas condi¢des culturais.
N&o ha educacao fora das sociedades humanas e m@onbas
isolados (...). Se a vocagéao ontolégica do homem € a de ser sujeito
e nao objeto, s6 podera desenvdléna medida em que,
refletindo sobre suas condicbes espdeogporais, introduse
nelas, de maneira critica. (FREIRE, 1979)

No pensamento de éire, € necessario que o homem nao
somente esteja na realidade, mas esteja com ela, pois assim podera
desenvolver relacdes continuas.

Esses estudantes, na sua maioria, carregam marcas
profundas de desigualdade social. SGo homens e mulheres que,
com sua eperiéncia historica, politica, cultural e social, retornam
a escola para darem continuidade a seus estudos, uma vez
interrompidos ou negado pela necessidade de sobrevivéncia. E o
professor, disseminador do conhecimento, poderad alpdia
utilizandose demetodologias modernas (FREIRE, 1996), bem
como trabalho em grupo, estudos de casos, fazendo com que os
mesmos compreendam o0 que estd sendo ensinado com sua
experiéncia de vida.

Essa concepcdo de educacao traz o trabalho para a posicao
central, analisar grocesso historico da constituicdo do homem,
perceber as relagbes pertinentes ao trabalho e, dentre elas, a
educacao formal como uma das possibilidades de preparacao para
o trabalho no capitalismo.
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O capitalismo vive um novo padrdo de acumulagao
decorrenteda globalizacdo da economia e da reestruturagéo
produtiva, que passa a determinar um novo projeto educativo para
os trabalhadores, independentemente da &rea, das atribuicdes ou
do nivel hierdrquico em que atuem, pois vivemos na era da
globalizagdo, onde avas exigéncias de contjizvidade € um
fator marcante.

2- REFERENCIAL TEORICO

2-1 CONCEPCAO DE ENSINO E O MUNDO DO
TRABALHO

A EJA tem suas raizes no periodo colonial onde os
religiosos propiciavam uma educacdo missionaria, numa
perspectiva de evangmdcdo, conduta comportamental e o0s
ensinamentos necessarios para a sustentacdo da economia colonia
(150071 1822).

Nos dias atuais 0 ensino na EJA requer um novo pensar
acerca das politicas educacionais e das propostas de (re)incluséo
desses discentes nesdes de educacao publica no Brasil, onde
alfabetizar € somente a primeira parte do processo, pois para uma
pessoa adulta retornar seus estudos, o desejo maior € o de se
preparar para o trabalho, ter autonomia e de ser um bom
profissional.

Promover o ensab do trabalhadeestudante na EJA néo é
tarefa facil, pois se sabe que eles carregam consigo uma série de
experiéncias, de vivéncias que ndo sao sistematizadas, mas de um
grande valor para enriquecer seu aprendizado. A grande maioria
desses alunos retorgaescola novamente porque a necessidade
social e a demanda do mercado de trabalho os obrigam a se
atualizarem para continuarem exercendo um cargo profissional
ou, até mesmo, mudarem de profissdo. Enfim, sdo pessoas que
retomam o que lhes foi negado petecessidade de sobrevivéncia,
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cujas contradicbes, ao longo da histéria, apontam a educacgéo
formal como direito de todos e, a0 mesmo tempo, as condi¢des
reais muito cedo sé&o para eles obrigagdo de prover sua
subsisténcia.

A diversidade em sala de aula é umesddesafios
enfrentados por esses alunos, pois implica diretamente no -ensino
aprendizagem. Uma das queixas s&o as dificuldades encontradas
em algumas disciplinas, que para eles sao dificeis. Um exemplo a
matematica, que para muitos é um bicho de sete asbe@s por
esse motivo o professor deve ser dinamico, desenvolver o
conhecimento e a habilidade de cada aluno envolvendm
exemplos praticos do seu dia a dia, mostrar que essa e outras
disciplinas sdo importantes para sua formagéo, favorecendo o
dialog entre sua visdo de mundo e do aluno, caracterizando o
processo educativo como a reflexdo sobre os conhecimentos, que
estdo em constante transformacao, onde tanto o professor quanto o
aluno estejam permanentemente em processo de aprendizagem.

E necessarioever os saberes escolares apropriados & vida
adulta, as habilidades de leitura, escrita, comunicacéo, calculo, os
saberes cientificos sobre a natureza e a sociedade, mas nao
tratados de maneira infantilizada. Constantemente tem que ser
perguntado que sales sociais € apropriado, como articlok
com as experiéncias dos alunos e como incorporar N0S Processos
de aprendizagem as vivéncias socioculturais, cognitivas,
comunicativas desses jovens e adultos. O que implica o
desenvolvimento de praticas peda@agi que valorizem suas
experiéncias e seus conhecimentos prévios e considerem o vinculo
entre educacao, trabalho, préaticas sociais e culturais. (ARROYO,
2006).

2-2 FORMACAO DO TRABAL HADOR

No periodo imperial, a primeira Constituicdo de 1824,
asseguroum campo da | ei, a forma-«o
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gratuita para todos o0s cidad«o
se uma constante nas constituicdes brasileiras, mesmo que
somente no campo da lei. A formagdo do trabalhador neste
periodo contou com as anias militares, entidades
filantrépicas e liceus de artes e oficios. (MAFREDI, 2003)

Na Primeira Republica, a Constituicdo de 1891 consagrou
a ideia de responsabilizar as Provincias e os Municipios pelo
ensino basico. Dessa forma, continuava consolidaftaamacéo
para um grupo minoritario, as elites, impedindo uma educacao
ampla, onde todos teriam direito ao ensino basico, jA que as
Provincias apresentavam fragilidade econdémica, além de ficarem
a mercé da politica das oligarquias regionais. Nesta Qdgatt
também foi marcada pela exclusdo de adultos analfabetos nas
eleicbes e que, nesse periodo, a grande maioria da populacéo
adulta ndo sabia ler nem escrever, onde muitos ndo podiam
exercer seus direitos.

Na década de 1930, a Educacdo de Jovens e Adulto
aparece de modo explicito na primeira §dnicdo do Governo

de Vargas.

O marco na histéria da EJA no Brasil ocorreu no ano de
1958, com o ASemin8rio Regional
para o dall Congresso Nacional

educador Paulo Freire chamou a atencdo para a necessidade de
revisdo dos métodos e processos educativos até entdo adotados, n:
perspectiva de assegurar uma maior participacdo do educando no
seu processo de aprendizagem. Nesse sentido, propiseham
discusées, trabalhos em grupos e a utilizacdo de recursos
audiovisuais, a fim de que fossem suscitadas reflexdes sobre a
importancia da constrég de seu proprio conhecimento.

Diante das grandes mudancas geradas no mundo do
trabalho pela reestruturacdo capitaliso debate em torno da
formacédo do trabalhador ganhou forca nos mais diferentes setores
da sociedade. As discuss»es soO
restringiram apenas nos detentores do capital, mas difunde&am
amplamente nos setoremis organizadoda sociedade.
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Por meio do trabalho, o ser humano constréi sua prépria
historia, reunindo conhecimentos cientificos e transformando
concretamente o meio ambiente e a sociedade.

O trabalho assim como na sociedade, deve ser
transformado, e é no processo stestransformacdo onde o
individuo atual alcancard sua verdadeira dimensdo humana. A
funcdo pedagdgica do trabalho material, como a da sociedade em
geral, ndo depende apenas das condicbes em que é dado ao
homem, mas também, sobretudo da luta dos homens@sgas
condi¢cdes. Uma vez mais, a relacdo pedagdgica heanelmente
ndo € unidirecional, mas dialética. (ENGUITA, 1993).

O estudante da EJA, com sua formagé&o interrompida, em
geral, inserese no mercado de trabalho muito cedo, enfrenta
situacbes precasade condicbes de trabalho e baixos salarios.
Atualmente com o avango tecnolégico muitos desses estudantes
nao tém conhecimento quanto ao uso de computadores e ao
chegarem ao ambiente escolar, eles percebem que a didatica dos
professores e o0s recursos pales utilizados mudaram.
Deparandese com novas tecnologias, assustame sentem
grandes dificuldades de adaptacao.

O mundo vive uma revolucdo tecnologica que traz como
bagagem a transformacdo do pensamento, da acdo e do
comportamento. Presenesa a c@cdo de um novo cenario
mundial.

No principio, alguns alunos da EJA em especial os de mais
idade tém resisténcia ao novo, em especial as aulas de
informatica, por acreditarem ou pensarem que nao lhes seria Uutil,
i 8 que est«o fAvel homscompptadoraquapr er
nao seriam capazes de utilizar tal ferramenta. Muitos se sentem
inseguros, apresentam dificuldade de coordenacdo motora ao
segurar 0 mouse, ao teclar, ndo conseguem ler as letras de fonte
pequenas, e ficam envergonhados de solicitastaotemente a
atencdo do professor. Para muitos € um instrumento novo, que
lhes traz medo, e ao mesmo tempo proporelbea satisfacao.

228



Ao contrario desses alunos de mais idade, os mais jovens,
mesmo sem nunca terem tido contato anteriormente com o
compuador, senterse mais eufdricos, querem usar a internet.

Com base nas pesquisas realizadas, foi possivel evidenciar
gue os jovens e adultos buscam pela sobrevivéncia, vivem numa
jornada dupla entre o trabalho e a escola, onde o motivo que o0s
levaram a deiar os estudos sdo 0os mesmos do retorno, onde pelo
sustento da familia acabam ingressando ao trabalho muito cedo.
Porém, apés alguns anos, veem nos estudos um caminho para
melhorarem seus salarios e sua profissdo e que por conta do
avanco tecnoldgico e dac@nomia tém feito com que sintam a
necessidade de retornar a sala de aula para aprimorar seus
contecimentos adquiridos ao longo da vida
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RESUMO

Frente & dimensdo da tarefa docente de reinveataara
criar solugbes urgentes para 0s problemas de ensino e
aprendizagem em educacdo remota, reescrevendocuns
(inclusive os ocultos), onde mdultiplos atores e diferentes ideias
eram expostas, este trabalho tem como objetivo promover a
reflexdo sobre as contribuicbes das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicacgdo (TDIC) no desenvolvimento de web
curriculos em tempos de pandemia. Com objetivos exploratérios,
nossa pesquisa aplicada buscou os conhecimentos a fim de
responder questdes sobre o diagndstico do acesso e uso da
tecnologia; respostas do poder publico frente ao distanciamento
social; como alcagar a qualidade e a equidade nesse panorama
diverso e contribuicbes da neurociéncia. Para impulsionar a
discussdo dos atores da educacdo publica brasileira na
contemporaneidade levantamos panoramas e intervencdes na
escola e fora dela.

Palavras chaves: Pandemia, Tecnologias digitais, Educacéao,
Neurociéncia e Incluséo

ABSTRACT

Il n 1 ight of the dimension o
reinvent themselves in order to create urgent solutions to the
issues of teaching and learning in remote cation, rewring
curriculums [ncluding the environmental aspectsf oa
school/teaching institutign where multiple agents and different
ideas were exposed, this article intends to promote reflection
about the contributions of digital information and communication
technologies in the development of web curriculums amidst a
pandemic crisis. Through an exploratory perspective, our applied
research sought the necessary data to answer questions about the
diagnosis of access and usage of technology itself; responses
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given by the State regarding social distancing; how to achieve
quality and equity in the current educational and social

circumstances and the contribution of neuroscience. Discussing
the roles of brazilian public education agents in contemporaneity
we brought updata surveys and interventions in and out of

schools.

Keywords: pandemic, digital technologies, education,
neuroscience and inclusive education
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INTRODUCAO

A inclusdo de novas tecnologias no processo de
aprendizagem, dilema enfredib por todos os profissionais da
educacdo, em maior ou menor grau, € um dos maiores desafios
que o século XXI trouxe para os educadores. Existe uma gama
diversa de Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo (TICs),
desde aulas em ambiente virtual e estudootdética até jogos
eletrbnicos de caréater ludico. A realidade das salas de aula
brasileiras, entretanto, traz a tona davidas de como incluir e gerir
tais tecnologias no aprendizado dos estudantes, além de fazer
necessaria a reestruturacéo do papel desgmagde pelo educador
na construcdo do conhecimento.

Héa desconfianca e resisténcia de parcela dos docentes, que
guestiona a eficacia de TICS, visto que a dificuldade de acesso as
ferramentas tecnologicas e/ou a Internet ainda acomete numeros
significativosde alunos brasileiros e torsa um filtro excludente
de quem consegue ou nao se integrar ao ensino online.

Neste momento de pandemia do Cei& o isolamento
social e confinamento dos discentes e docentes, enfrentados por
escolas e universidades, desafiao sistema educacional a
adequaise ao uso das TIC® preparo ou falta dele pelas
instituicbes e seus profissionais tem impactos ainda nao
mensuraveis, cuja profundidade s6é podera ser observada e
estudada integralmente ao final desta conjuntura. Regzntao,

a continuidade dos estudos iniciados presencialmente, para que
ndo haja uma interrupcdo brusca de ensip@ndizado e
experimentos, tentativas, acerca de aplicativos e plataformas ja
existentes no cenario educacional, para adapta circunsticia
excepcional causada por esta crise global.

Diante de tal panorama, propée neste artigo a reflexdo
sobre o0 uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDIC) e sua aplicagdo pratica no contexto
educacional brasileiro, novas formas derag engajamento no
aprendizado pelos alunos; a contribuicdo da neurociéncia no
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entendimento da funcionalidade das tecnologias e praticas
educativas desafiantes, estas evidenciadas pelo momento de
pandemia, levando o profissional da educacéo a novas falenas
lecionar, para que sua atuagéo seja mais significativa, consistente
e contextualizada com a vida cotidiana do estudante do século
XXI.

1- PANDEMIA E O DESAFIO DO PROFESSOR
COM USO DAS TECNOLOGIAS

Em 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial da
Sauek classificou a Doencga pelo Coronavirus 2019 (COVaD
como uma pandemia. Isso significa que o virus estéa circulando em
todos os continentes e entre recomendacdes gerais para evitar o
pico de maior transmissibilidade, uma série de orientagbes foram
dadasa populacédo, entre elas acfes de reducdo de deslocamento
laboral e estudantil.

Na Educacdo, tais medidas significam, em linha geral, o
fechamento de escolas publicas e particulares, com interrupcéo de
aulas presenciais. Ja sdo 91% do total de alunos ddamamais
de 95% da América Latina que estdo temporariamente fora da
escola devido a Covid 19.

Diante de panorama tdo complexo, nenhum pais tem uma
solucdo simples e adequada, surgindo uma diversidade muito
grande de caminhos e estratégias. No Brasils sedes publicas e
privadas interromperam o funcionamento das escolas transferindo
aulas presenciais para formatos a dist&ncibrigandeos a dar
respostas originais, repensando 0s proximos passos nesta situacao
emergencial. Divulgado dia 03 de aboilestudo (Cieb, 2020) teve
respondentes de 3.032 Secretarias de Educacéo de todo o Brasil,
dos quais 3.011 municipais (54,5% do total nacional) e 21
estaduais (77,8% do total nacional). Nele, a op¢do mais
contundente foi o da disponibilizagéo de platafemaline, aulas
ao vivo em redes sociais e envio de materiais digitais aos alunos,
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mas h& muitas estratégias apesar do pouco tempo que tiveram para
se preparar, conforme grafico aneX® ! ¢?

Sem desejar esgotar as discussdes sobre o assunto,
levantanos questdes para a reflexdo conjunta neste processo a ser
ressignificado e reexaminado. Para enfrentarmos a atual
circunstancia, o marco conceitual Four in Balance (Kennisnet,
2016) pode ser capaz de orientar gestores publicos. Esse
modelo indica que, parque as tecnologias educacionais gerem,
efetivamente, os impactos citados, devem ser implementadas
contemplando, de forma equilibrada, elementos humanos
constituidos pelas dimensdes visdo e competé@neiglementos
técnicos 7 dimensdes conteudos e resos digitais e
infraestrutura. E possivel mencionar uma quinta dimens&o,
referente a gestéo, englobando curriculo, avaliagdo e pesquisa.

1. Etapa preparatoria: diagnostico do uso da tecnologia na rede
de ensino estadual e municipal;

2. Construcao da viséo: cstnucao da visdo compartilhada sobre
como a inovacao e a tecnologia podem promover a qualidade
e a equidade da educacdo no Estado/ Municipio a curto,
médio e longo prazo;

3. Definicdo de prioridades: definicio de 3 a 5 macro
prioridades para um plano de ingéa e tecnologia
educacional, por meio de ferramentalioe;

4. Detalhamento de acfes: detalhamento das acbes a serem
desenvolvidas dentro das prioridades definidas, utilizasedo
a ferramenta desenvolvida,

5. Validacao: validacdo do plano com ateobswve do gverno e
da sociedade civil, tendo como bas diagndstico detalhado
para avolta as aulas presenciais;

Seja qual for a estratégia escolhida para o ensino a
distancia, esta deve mitigar as condic6es heterogéneas de acesso ¢
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desempenho dos estudanté® * Avaliar se o0s recursos
tecnoldgicos que ja estdo a disposicao dos alunos podem indicar a
necessidade de se disponibilizar internet as comunidades mais
vulneraveis durante a situacdo de distanciamento social, bem
como diagnosticar as disparidades soamisBrasil, que existem

ndo so entre redes de ensino, mas também entre alunos da mesma
rede, escola ou, até mesmo, sala de aula.

Ressaltando que ensino a distancia ndo € sinbnimo de aula
online, restanos a estimulagcdo de aprendizagens de maneira
remota, que se bem estruturadas, podem cumprir sua funcao
paliativa, j& que diante do cenario emergencial, caberiamos
escol her entre termos fdaul as a
Diante disso, a similaridade de experiéncias de paises que
fecharam as escola®mplongos periodos devido a situacbes de
guerra, crises de refugiados, desastres naturais e epidemias sob o
argumento do poder publico de que ndo é possivel chegar a todos,
s6 aumentaram as desigualdades inic{&gamenetz, 2020).

Atuacdo dos professoréscentral, ainda que a distancia.
Mesmo em atividades mais estruturadas na modalidade Educacao
a Distancia (EaD), tém suas limitacbes e, com efeito, ndo
conseguirdo substituir a experiéncia escolar presencial, em
particular, quando aplicadas em escalabdacacdo Basica. A
literatura baseada em evidéncias mostra que alunos que tém
atividades totalmente a distancia aprendem menos do que aqueles
com a vivéncia presencial nas escolas, mesmo levando em conta
outros fatores que poderiam afetar o desempenhoé aieal
(Barbour (2019), CDE (2010), CREDO (2019), CREDO (2015),
Zhou, L.et. al. (2020). * Diante disso, a Undime (2020)
recomenda que, no ambito do Ensino Fundamental, o uso de
atividades a distancia deve ser feito, em um primeiro momento,
como complementapara que se possa ter monitoramento sobre
sua eficacia e efetividade. Apds essa avaliacdo, o uso do ensino
remoto em carater substitutivo as aulas presenciais deveria ser
considerado apenas para 0os Anos Finais do Ensino Fundamental.
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Nossa alternativa dazer o melhor uso do ensino a
distancia possivel, avaliando nas estratégias, os riscos e ganhos
educacionais deste momento. Apoiar 0s professores no processo
ensincaprendizagem e desafio imposto que vai além do uso da
tecnologia é mister.

Na dialogia @ processo educativo buscamos exemplos
positivos que utilizem tecnologias educacionais para eficaz efeito
na aprendizagem, com possibilidades de individualizag&o do ritmo
de aprendizagem para cada aluno, maior engajamento das criangas
edosjovenscomagsa vi dades pedag:-gicas
obtencdo de grande quantidade de dados e informacdes, em curto
espaco de tempo, sobre o aprendizado de cada estudante.
Estamos diante de inUmeras possibilidades:

O computador ligado em rede atua como um
telefore, ao oferecer comunicacao pessppessoa

em tempo real; como uma televisdo, ao transmitir
filmes; um auditério, ao reunir grupos para
palestras e discussfes; uma biblioteca, ao oferecer
grande numero de textos de referéncia; um museu,
em sua ordenada apsentacdo de informacdes
visuais; como um quadro de avisos, um aparelho
de radio, um tabuleiro de jogos e, até mesmo,
Como um manuscrito, ao reinventar os rolos de
textos dos pergaminhos. Todas as principais
formas de representagdo dos primeiros cinco mil
anos da histéria humana ja foram traduzidas para
o formato digital.o (MURR

Mas o efeito principal que devemos buscar neste momento
impar, credencio a parafrase BEIKSTEIN de nosso educador
maior, Paulo Freire: Educacao é sobretudo digl@égeobretudo
como aprender a mudar o mundo. E nesta tarefa herculea, menos
conteldo, e mais espaco para esperancar um mundo melhor
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ANEXOS

Figura 1

Figura 2
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